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OZ: Bu calismada, Segall (2011) tarafindan smif Ogretmenlerinin Otizm Spektrum
Bozuklugu olan ¢ocuklarin yerlestirilmesi ve kaynastirilmasina/biitiinlestirilmesine yonelik
gorislerini belirlemek amaciyla gelistirilen Yerlestirme ve Hizmet Anketi’nin “Otizm
Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yénelik His, Tutum ve
Gériisler Olgegi (OKHTO)” olarak adlandirilan dérdiincii boliimiinii Tiirkceye uyarlamak,
gegerlik ve gilivenirlik analizlerini yapmak amaglanmistir. Arastirma verileri 2016-2017
egitim-6gretim yilinda Tekirdag ve Edirne il Milli Egitim Miidiirliiklerine bagl bulunan
devlet/6zel 85 ilkokulda gorev yapan 231 simf 6gretmeninden (153 kadin ve 66 erkek)
toplanmistir. Caligma bulgularina gore simif 6gretmenlerinin yas aralifinin 24-60 yas
arasinda degismektedir. Ayrica Ogretmenlerin  91’inin  siiflarinda  kaynastirma
biitinlestirme  egitimine dahil edilen Ogrencinin oldugu, 128’inin ise olmadigi
belirlenmistir. Age of elementary school teachers ranged from 24 to 60 years. A total of 91
teachers reported that they had mainstreaming/inclusion students in their classrooms, while
128 of them reported that they did not have mainstreaming/inclusion students in their
classrooms. Caligmada veri toplama araci olarak smif Ogretmenlerinin kaynastirma
biitiinlestirme 6grencilerine iligkin hisleri, tutum ve goriislerini belirlemek amaciyla
OKHTO ve smif gretmenlerin kisisel bilgilerinin toplanmasi amaciyla Genel Bilgi Formu
kullanilmigtir,. OKHTO Olgeginin gegerlik analizi igin Dogrulayici Faktér Analizi
kullanilmug, alt-iist %27°lik grup puan farklartyla dlgiilmiistiir. Olgegin i¢ giivenirliginin
hesaplanmasi i¢in de Cronbach’s alpha yontemi kullanilmistir. Yapilan dogrulayict faktor
analizi sonucunda élgegin dort alt boyutunun oldugu, Oznel Yargi (o= .77), Ongorii (o=
.84), Oz Yeterlik (a= .82) ve Duygusal Tutum (o= .79) olarak belirlendigi tespit edilmistir.
Validity of the measure was tested via
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Bu arastirma sonugclarindan elde edilen bulgulara gére OKHTO’niin Tiirk kiiltiiriine uygun
oldugu belirlenmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gére, bu 6lgegin
Tiirkiye’de Ogretmenlerle uygulanmasi igin gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugu
kabul edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, Biitiinlestirme, Otizm Spektrum Bozuklugu,
Yerlestirme ve Hizmet Anketi, Tutum
ABSTRACT: The purpose of the current study was to adapt, examine validation and
reliability of the scale named Attitudes, Feelings, and Perceptions towards inclusive
education for students with Autism Spectrum Disorders (TIFAS)” as fourth part of the
Placement and Services Survey-PASS developed by Segall (2011). The participants were
231 teachers (66 male and 153 female) working at 85 elementary public and private schools
during 2016-2017 academic year within boundaries of Edirne and Tekirdag Provincial
National Education Directorates. Age of elementary school teachers ranged from 24 to 60
years. A total of 91 teachers reported that they had mainstreaming/inclusion students in
their classrooms, while 128 of them reported that they did not have
mainstreaming/inclusion students in their classrooms. We used Demographic Information
Form to obtain personal information about teachers and the TIFAS to obtain information
about attitudes, feelings, and perceptions of teachers towards inclusive education for
students with autism spectrum disorders. Validity of the measure was tested via
Confirmatory Factor Analyses and differences between bottom and top 27% of the
participants was tested. Internal consistency of the measure was examined through
Cronbach’s alpha. Results from the confirmatory factor analyses showed that the measure
has four subscales. These subscales are Cognitive Attitudes (o= .84), Affective Attitudes
(0= .79), Subjective Norms (a=.77) and Self-Efficacy (o= .82). These findings showed us
that this scale could be used with teachers in Turkey. Through these results, the TIFAS
could be accepted as a valid and reliable measure.
Key Words: Mainstreaming, Inclusion, Autism Spectrum Disorder, Placement
and Services Survey, Attitudes
1.GIRIS
Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan cocuklarin
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamasinin  nitelikli ve basarili bir sekilde
gerceklesmesinde birgok degisken vardir (Ahmetoglu, Unal & Ergin, 2016). Ancak
ozellikle oOgretmenin bakis agis1  ve diislincesi kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamasinin basarisini etkileyen en onemli faktordiir (Rodriguez, Saldana &
Moreno, 2012). OSB olan ¢ocuklarin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina
dahil edilmesinde Ogretmen tutumlarinin, OSB olan ¢ocuklarin performans ve
basarisina 6nemli Olgiide bir etkisi vardir (Cassady, 2011). Ogretmenin
kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisine karsi olumlu ve kabul eder bir tutum i¢inde
olmasi; kendisi, 6zel egitime gereksinim duyan 6grenci ve diger dgrencileri ile
aileleri acisindan cok biiyiik onem tasimaktadir (Batu & Kircaali-Iftar, 2011;
Diken, 2007; Friend & Bursuck, 2006). Ogretmenin sergiledigi tutumlar 6zel
egitime gereksinimi olan &grencinin akranlariyla ve akranlarin da kaynagtirma
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ogrencisiyle karsilikli etkilesiminin Oniinii agmaktadir (Fidler & Simpson, 1997;
Miller, 2003; Shpendi & Ahmetoglu, 2016).

Ayrica dgretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisine iliskin olumlu
tutumlari ailelerin de olumlu tutuma sahip olmasina 6nemli bir katki saglamaktadir.
Akalin (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Ggretmenlerin 6zel gereksinimli
Ogrenciye yonelik olumlu tutumunun normal gelisim gosteren 6grenci ailelerinin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine yonelik olumsuz tutumlarini degistirebilecegi
ve onlar1 ikna edebilecegi tespit edilmistir. Ozel gereksinimli cocuklarm aileleri ile
gerceklestirilen diger bir arastirmada Ogretmenin, normal gelisim gosteren
cocuklarin ailelerini kaynastirma/biitiinlestirme egitimine yonelik ikna etmesinin
son derece dnemli oldugu bulunmustur (Kogyigit, 2015).

Bu nedenlerden dolayi, OSB olan ¢ocuklara, en az kisitlayict egitim
ortaminda, en iyi miidahalelerin sunulabilmesi icin, 6gretmenlerin bu g¢ocuklara
kars1 tutumlarinin olumlu yonde degistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii miidahaleleri
uygulayacak ve ¢ocuk ile etkilesime girecek temel kisi 6gretmendir (Sucuoglu,
2013). Lohrmann ve Bambara (2006) tarafindan yapilan arastirmaya gore
Ogretmenlerin 6nceki yillarda OSB olan ¢ocuk ile olumlu tecriibesinin olmas1t OSB
olan ¢ocuklarin kaynastirilmasi ile ilgili tutumlarinda anlamli diizeyde bir artisa
neden oldugu bulunmustur. Buna paralel olarak, Diken (2006) tarafindan yapilan
bir arastirmada kendini kaynastirma ogrencisi ile calismada yeterli hisseden
Ogretmenlerin ayni zamanda ozel gereksinimli Ogrencilerin
kaynastirilmasina/biitiinlestirilmesine iligkin olumlu goriisler bildirdikleri tespit
edilmistir. Her ne kadar 6gretmenlerin olumlu tutumlart OSB olan g¢ocuklarin
kaynastirilmasinda/biitiinlestirilmesinde etkili olsa da, dgretmenlerin OSB olan
cocuga karst olumsuz tutumlar sergilediklerini gosteren arastirma bulgularina da
rastlanmaktadir (Cassady, 2011; Loiacono & Valenti, 2010; Yazici & Akman,
2018; Yeo & Teng, 2015). Hayes (2014) tarafindan sinif 6gretmenlerinin OSB olan
cocuklarin  kaynastirilmasi/biitlinlestirilmesi  hakkinda algilarinin  incelendigi
arastirma bulgularina goére sif Ogretmenlerinin @ OSB  olan ¢ocuklarin
kaynastirilmasina/biitiinlestirilmesine yoOnelik negatif algilar hissettikleri tespit
edilmistir. Arastirmada sosyal, iletisim ve saldirgan davranig gibi konulardan
dolay1, simif dgretmenlerinin olumsuz algilara sahip oldugu belirlenmistir. Ayn
arastirmada OSB olan kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi igin destek hizmetlerin
saglanmas1 durumunda smif 6gretmenlerinin algilarinda pozitif yonde bir farklilik
oldugu bulunmusgtur. Cassady’ye (2011) goére OSB olan c¢ocuklarin
kaynastirilmasinda/bitiinlestirilmesinde 6gretmen tutumlarinin  olumsuz olma
nedeni dgretmenlerin otizm ile ilgi bir¢ok endiselerinin oldugu, bunlarin baginda
ise 0gretmenlerin OSB ile ilgi bilgi ve becerilerinin olmamasi olarak agiklanmustir.
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Kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisine yonelik 6gretmenlerin duygu, tutum
ve kaygilari; kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmin basarili bir
sekilde yiiriitiilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir (Bayar & Ustiin, 2017). Ciinkii
his, tutum, kaygi, endise, 6z-yeterlik algis1 gibi duygularin birbiri ile iliskili oldugu
bulunmustur (Pajares, 1996). Ogretmenin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasina
kars1 inanci, 0z-yeterlik diizeyinin artmasina, endise ve korkularimin azalmasina
onemli bir neden olabildigi ile ilgili aragtirma bulgularina da rastlanmistir (Bayar,
2015; Hastings & Oakford, 2003). Ayrica 6gretmenin kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamas1 yapamayacagina yonelik inancinin olmasi durumunda,
gerekli beceriye sahip olsa da basarisizlia biiytik bir etken oldugu (Reagan, 2012;
Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy & Hoy, 2001), kaynastirma/biitiinlestirme
Ogrencisine yonelik 6gretmen tutumlarinin endise ve etkilesim boyutuyla da
anlaml diizeyde iliskili oldugu tespit edilmistir (Gokdere, 2012). Bu tiir duygularin
birbiri ile bu denli iliskili olmasindan dolayi, 6gretmenlerin OSB olan g¢ocuk
hakkindaki his, tutum ve goriislerinin Olciilmesi ve degerlendirilmesi, alinacak
tedbirler ve ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme egitim uygulamalarina
hazirlanmasi agisindan oldukga 6nemli bir durum olarak 6ne ¢ikmaktadir.

OSB olan g¢ocuklara karsi Ogretmenlerin his, tutum ve goriislerinin
6l¢iilmesinin 6nemi goz Oniine alindiginda, 6zel gereksinimi olan bireylere karsi
Ogretmen tutum ve gorislerini 6lgmek icin gelistirilen veya Tirk kiltiiriine
uyarlamasi yapilan bircok arastirmaya rastlanmaktadir (Engin, Tosten, Kaya &
Késelioglu, 2014; Gething, 1994; Gokdere, 2012; Melekoglu, 2013; Ozbaba, 2000;
Sharma & Desai, 2002; Wilczenski, 1995; Yarali, 2015). Ancak literatiirde
tutumlarin bir parcasi olarak kabul edilen, duygusal tutum, 6znel yargi, 6z yeterlik
gibi  hisleri ifade eden (Ardig, 2016; MEB, 2013) ogretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi hakkinda ne hissettigine iligkin sinirli sayida
dlcek oldugu goriilmiistiir (Meral & Bilgic, 2012; Bayar, Ozaskin & Bardak, 2015).
Literatiir incelendiginde, ozellikle OSB olan cocuklarmn
kaynastirilmasina/biitiinlestirilmesine yonelik 6gretmen his, tutum ve goriiglerini
tespit etmek amaciyla diinyada gelistirilen birgok 6lgek bulunmasina (Antonak &
Larrivee, 1995; Cassady, 2011; Cullen, Gregory & Noto, 2010; Davis, 2016;
Hayes, 2014; Rodriguez, Saldana & Moreno, 2012; Seymour, 2017; Samantha-
Roberts, 2007; Whitaker, 2011) karsin Tirkiye’de olduk¢a sinirli sayida 6lgek
oldugu goriilmektedir (Kogyigit, 2015; Yazict & Akman, 2018). Ayrica
kaynastirmaya/biitiinlestirme 6grencisine yonelik 6gretmen his, tutum ve goriisleri
ile ilgili hazirlanmig olan Slgeklerin ¢ok azinin kurgulanmis bir senaryoya gore
hazirlandig1 ve kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi hakkinda 6gretmen his, tutum
ve gorislerini Olgen smurli Olgege rastlandigi tespit edilmistir (Sucuoglu,
Bakkaloglu, Iscen-Karasu, Demir & Akalin, 2014). Senaryo kullamlarak yapilan
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Olciimler soyut olan kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasina yonelik O6gretmen
hislerini ve tutumlarini somut bir diizeye getirerek 6gretmenlerin daha anlamh
kendilerini ifade etmelerine olanak saglar. Tiim bu nedenlerden dolayr OSB olan
cocuklarin kaynastirilmasina/biitiinlestirilmesine yonelik 6gretmenlerin his, tutum
ve goriislerinin ne oldugu ile ilgili yeni Olgeklerin iiretilmesi veya diinya
literatiiriinde gegerlik ve giivenirligi kanitlanmis mevcut olgeklerin Tiirkceye
uyarlanmasi son derece 6nemli goriilmektedir.

Bu dislinceden hareketle aragtirmada, Ogretmenlerin OSB olan
kaynastirma/biitiinlestirme &grencisine yonelik his, tutum ve goriislerini 6lgmek
icin, Segall (2011) tarafindan OSB olan 6grencilerin yerlestirilmesi ve
kaynastirilmas1 amaciyla gelistirilen Yerlestirme ve Hizmet Anketi’nin dordiincii
boliimiinii (6gretmenlerin Otizm Spektrum Bozuklugu olan
kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisine yonelik his, tutum ve gorisleri) Tirkceye
uyarlamak, gecerlik ve gilivenirlik analizlerini yapmak amac¢lanmistir.

2. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alisma grubuna iliskin bilgilere, arastirmada
kullanilan veri toplama araglarina, 6lgegin uyarlama siirecine, verilerin toplanma
bigimine ve verilerin analizinde kullanilan yontemlere yer verilmektedir.

2.1. Cahisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yili  bahar
doneminde Edirne ve Tekirdag 11 Milli Egitim Miidiirliiklerine bagl devlet/dzel
toplam 85 ilkokulda goérevlerine devam eden, bu arastirmaya goniillii olarak
katilmay1 kabul eden toplam 231 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya
dahil edilen sinif 6gretmenlerinin demografik bilgilerine iliskin bilgiler Tablo 1°de
yer almaktadir.

Tablo 1: Aragtirma 6rneklemi demografik bilgiler.

Ogretmen Degiskeni n % M SD Aralik
Yas - 231 - 41,48 9,001 24-60
Kadin 153 66,2
Cinsiyet Erkek 66 28,6
Kayip veri 12 52
1.Smf 45 19,5
2.Smf 44 19
Okuttugu Smif Diizeyi 3.Smmf 53 22,9
4.Smf 59 25,5
Kayip veri 30 13
Mesleki Kidem Yili - 231 - 16,64 10,042 1-43
Sinifinda Kaynastirma Evet 39,4 91
Ogrencisi Olma/ma Hayir 54,4 128

Durumu Kayip veri 52 12
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Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya dahil edilen sinif 6gretmenlerinin
%28,6’smin (66) erkek %66,2’sinin (153) kadin oldugu gorilmektedir. Sinif
Ogretmenlerinin yas araligi 24-60 arasinda oldugu belirlenmistir (M=41,48 yas,
SD=9,001). Sinif 6gretmenlerin %19,5’inin birinci siniflari, %19’unun ikinci,
%22,9’unun tgiincl ve %25,5’inin dordiinct siniflara egitim verdigi saptanmustir.
Ayrica siif 6gretmenlerinin mevcut pozisyonda ¢aligma siireleri 1-43 yil arasinda
degismektedir (M=16,64 yil, SD=10,042). Sinmif 6gretmenlerinin %39,4’iiniin (91)
simiflarinda kaynastirma o6grencisinin oldugu, %55,4’liniin (128) ise simiflarinda
kaynastirma 6grencisinin olmadigi belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplama araci olarak smif 6gretmenlerine iliskin bilgilerin
toplamasi amaciyla Kisisel Bilgi Formu kullamilmustir. Ayrica 6gretmenlerinin
kaynastirma/biitiinlestirme 6grencilerine iliskin his, tutum ve goriislerini belirlemek
amaciyla Segal (2011) tarafindan OSB olan 06grencilerin yerlestirilmesi ve
kaynastirilmas1 amaciyla gelistirilen Yerlestirme ve Hizmet Anketi’'nin (PASS)
dordiincii bolimii kullanilmigtir,

2.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmada kullanilan Kisisel Bilgi Formunda simif 6gretmenlerinin
cinsiyeti, yasi, kaginct siniflari okuttugu, mesleki kidem yili ve sinifinda
kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi olup/olmadigi gibi sorular yer almaktadir.
Kisisel Bilgi Formu 6gretmenler tarafindan doldurulmustur.

2.2.2. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme
Ogrencisine Yonelik His, Tutum ve Gériisler Olcegi (OKHTO)

Segall (2011) tarafindan 6gretmenlerin OSB olan ¢ocuklarin yerlestirilme ve
kaynastirilmasina/biitiinlestirilmesine yonelik gelistirilen Yerlestirme ve Hizmet
Anketi’nin  dordiincii  bolimii, “Otizm  Spektrum  Bozuklugu Olan
Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik His, Tutum ve Goriisler Olcegi-
OKHTO” olarak adlandirlmistir. Yerlestirme ve Hizmet Anketi (Placementand
Services Survey-PASS) alt1 senaryoya gore degerlendirilmekte ve on boliimden
olugmaktadir. Senaryolar sirasiyla;

A Diisiik bilissel beceriler, etiketlenmemis.

B: Diisiik bilissel beceriler, otizm olarak etiketlenmis.

C: Diisiik bilissel beceriler, zekd yetersizligi olarak etiketlenmiy.

D: Ortalama biligsel beceriler, etiketlenmemis.

E: Ortalama bilisgsel beceriler, otizm tanist konmus.

F: Ortalama bilissel beceriler, Asperger Sendromu tanisi konmus.

seklindedir. Ancak bu arastirmada gecerlik ve gilivenirlik caligmalarim
yapmak i¢in iki senaryo kullanilmistir. Bu iki senaryo Otizm tanisi alan gruplari
temsil etmesi nedeniyle segilmistir.
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Senaryolarda Robby isimli hayali bir cocuga yonelik bazi bilgiler
verilmektedir. Olgegin Tiirkce gevirisinde Robby ismi yerine Akman ismi
kullanilmistir. Senaryo B: Diisiik bilissel beceriler, otizm olarak etiketlenmis.
Akman 6 yasinda ve seneye birinci sinifa basliyor olacak. Yakin zamanda Akman’a
vapilan bir zeka testinin sonuglart Orta Derecede Zeka Yetersizligi (10=50)
araligindaydi. Senaryo E: Ortalama biligsel beceriler, otizm tanisi konmug. Akman
6 yasinda ve seneye birinci sinifa baslyor olacak. Yakin zamanda Akman’a yapilan
bir zeka testinin sonuglart Ortalama (IQ=100) araligindaydi”- gibi bir takim
ifadeler bulunmaktadir. Ogretmenlerden Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik His, Tutum ve Gériisler Ol¢cegi’ni
(OKHTO), Robby hakkinda verilen bilgiye gore doldurulmasi istenilmistir. Otizm
Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik His,
Tutum ve Goriisler Olgegi 6’1 Likert (1: Kesinlikle Katilmiyorum, 6: Kesinlikle
Katiliyorum araliginda puanlamistir) ve toplam 32 maddeden olugmaktadir.

Yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucuna gére OKHTO &lgeginde dort alt
boyutun oldugu bulunmustur. Bunlar Ongérii alt boyutu, Duygusal Tutum alt
boyut, Oznel Yarg: alt boyut ve Oz Yeterlik alt boyut olarak belirlenmistir. 6, 7, 9,
10, 12, 13, 14 ve 15. Maddeler Ongérﬁ alt boyuna, 3,4, 16, 17, 18 ve 19. Maddeler
Duygusal Tutum alt boyuna, 28, 29, 30, 31 ve 32. Maddeler Oznel Yarg: alt
boyutuna, 22, 23, 24, 25, 26 ve 27. Maddeler ise Oz Yeterlik alt boyutuna ait
maddeler olarak hesaplanmistir.

2.2.3. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme
Ogrencisine Yonelik His, Tutum ve Gériisler Olgegi Tiirkce Uyarlama
Calismasi

Bu olcegin Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢alismasi icin Oncelikle orijinal
Ingilizce formundan Tiirkgeye gevirisi yapilarak bes uzman goriisii almmustir. Bir
sonraki adimda gevir-geri-gevir yontemi ile 6lgek formu alaninda uzman iki kisi
tarafindan tekrar Ingilizceye cevrilerek oOlcegin Ingilizce orijinal formu ile
karsilastirilmasi yapilnustir. Bu karsilastirma sonucunda, Tiirkge form ve Ingilizce
form arasinda ifade birliginin oldugu goriilmiistiir. Bir sonraki agsamada Tiirkceye
cevirisi yapilan 6lgekteki ifadelerin anlasilir olup olmamasinin incelenmesi igin iki
Tiirk Dili Uzmanmin incelemesine sunulmustur. Olgekteki gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra dlgege son sekli verilmistir. Olgegin Tiirk kiiltiiriine, maddelerin
arastirma amacina ve Ozel egitim alanindaki ilgili literatiire uygulugunu
degerlendirmek icin ¢ocuk gelisimi, 6zel egitim ve simf 0gretmenligi alaninda
gbrev yapan yedi uzmanin goriisii alinmistir. Uzmanlardan 6lgek maddelerinin
kapsamimi degerlendirmeleri istenmistir. Senaryo ve 6l¢ek maddeleri uzmanlardan
aliman Onerilere gore dil bilgisi yoniinden anlagilir hale getirilmesi icin gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Boylece 6lgek uygulamaya hazir hale getirilmistir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma  verilerinin  toplanmasi amaciyla Oncelikle arastirmanin
yiiriitiilecegi ilkokullar belirlenmistir. Edirne ve Tekirdag 11 Milli Egitim
Midiirliiklerinden gerekli izinler alinmus, ilgili okul yoneticileri ile iletisime
gecilmis ve okul yonetiminden arastirma hakkinda genel bilgilerin verilmesi igin
randevu gilinii belirlenmistir. Randevu giinli okula gidilerek 6gretmenler ve okul
yoneticileri ile goriismeler gerceklestirilmistir. Gerekli bilgiler anlatildiktan sonra
goniillii 6gretmenlere arastirma formlar1 dagitilmistir. Dagitilan arastirma formlart,
arastirmaya katilmaya goniillii olarak formu dolduran 6gretmenlerden toplanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada, madde analizleri SPSS yardimiyla ve dogrulayici faktor
analizi de Mplus (Muthen ve Muthen, 2012; Uslu ve Ogretmen, 2018) kullanilarak
yapilmistir. Segall’in (2011) ortaya koymus oldugu OKHTO yapisimin Tiirk
egitimcileri i¢in gegerli olup olmadigi Dogrulayici Faktdér Analizi-DFA
(Confirmatory Factor Analysis) ile incelenmistir. DFA daha 6nceden ortaya
konulan bir teori ya da modelin ele alinarak degiskenler arasindaki belirtilen
iligkinin test edilmesi s6z konusudur ve bir Slgegin yap1 gegerligi icin kullanilan
baslica yontemdir (Tabachnick ve Fidell, 2001). DFA modelinin mevcut verilere
uygun olup olmadigin1 stnamak i¢in Karsilastirmali Uyum Indeksi/Comperative Fit
Index-CFl  (Bentler, 1990; Kline, 2005), Yaklasitk Hatalarin Ortalama
Karekokii/Root Mean Square Error of Approximation-RMSEA (Browne ve
Cudeck, 1992) ve Normlastirilmig Hatalarin Ortalama Karekokii Model Uyum
Indeksleri/Standardized Root Mean Squared Residual-SRMR kullanilmaktadir
(Bentler, 1995). RMSEA degerlerinin ,05’den az olmasi tam uyum, yine ,05 ve ,08
arast olan degerlerin de kabul edilebilir degerler oldugu savunulmaktadir
(MacCallum, Browne ve Sugawara, 1996). CFI degerlerinin ,90 {izerinde olmast
kabul edilir model uyum indeksi olarak kabul edilmektedir (Browne ve Cudeck,
1992; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012; Kline, 2005; Marsh, Balla ve
McDonald, 1988). Segall (2011) kendi g¢alismasinda bu dlgegin alt boyutlarin
belirlerken faktor analizi yapmak yerine kendi gdzlemine gore anlamsal birliktelik
gosteren maddeleri bir araya getirerek alt faktorleri olusturmustur. Ancak Segall ile
yapilan bireysel goriisme sonucunda faktdr analizinin yapilmasinin istatistiksel
olarak daha gi¢lii olacagi vurgulanmustir (kisisel iletisim —personel
communication, 2017). Bu nedenden dolayi, arastirmacilar bu goriisten yola
cikarak maddelerin hangi faktorlere anlam yiiklendigini belirlemek igin DFA
kullanmay tercih etmislerdir (Kline, 2005).

3. BULGULAR VE TARTISMA

Yontem boliimiinde belirtilen kriterler géz oniine almarak, OKHTO igin

DFA modeli olusturulmustur. Buna bagli olarak, OKHTO maddeleri DFA ile test
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edilmistir. Uyum indeksleri kriter olarak alindiginda, model mevcut veriler ile
anlamli bir sonu¢ vermistir (x*(261)= 527.09, CFI=0.90, RMSEA=0.06 (90% ClI
.06 - .07), SRMR=0.07). Ilk olusturan DFA modelinde, yapilara anlaml1 olarak
yiiklenmeyen maddeler dl¢ekten ¢ikarilmistir. Bu baglamda,

Madde 1: “dkman simifimdaki bir ogrenci olsaydi bundan memnun
olurdum.”

Madde 2: “Onu tammuyor olsam bile, Akman ile konusurken kendimi rahat
hissederim.”

Madde 5: “Adkman’t gordiigiimde iiziiliirtim.’

Madde 8: “Adkman gibi ogrencilerin normal okuldaki aktivitelerden
yararlanamayacak kadar yetersizligi vardwr.”

Madde 11: “Akman yetiskinlerden ¢cokga ilgi bekleyecektir.”

Madde 20: “Akman benim sufimda bir dgrenci olsa, ddevierini onun
bireysel ihtiyaglarina gore uyarlardim.”

Madde 21: “Swinifimdaki diger ogrencileri Akman ile iletisime ge¢meleri igin
tesvik ederdim.”, Sekil 1 ve Tablo 2 0&lgegin tiim maddelerini ve yiiklerini
gostermektedir. Sekilde de goriilebilecegi gibi, baz1t maddeler arasinda kovaryans
olusmustur (6rn., Madde 25: “Alaminda uzman bir ogretmenim.” ve madde 26:
“Erken ¢ocukluk egitimi konusunda iyi bir egitim aldim.” arasinda). Sonug olarak
OKHTO; Ongorii, Duygusal Tutum, Oznel Yargi ve Oz Yeterlik olmak iizere dort
alt olgekten olusmustur. Ayrica, bu alt 6lceklerin madde analizleri Tablo 3’te
gosterilmistir.

Cronbach Alfa katsayist herhangi bir 6l¢me aracinin i¢ tutarlili@im olger
(Cabuk ve Alisinanoglu, 2017, Thorndike ve Thorndike-Christ, 2009). i¢
glivenirlik ise, aym Olcekte yer alan farkli maddelerin arasindaki hem iligkilere
odaklanir hem de 6lgek maddelerinin, katilimcilar arasinda benzer sonuglar ortaya
koymast i¢in benzer yapiy1 6l¢tiigii varsayilir. Bu ¢alismada, tiim alt 6lgekler igin
bulunan maddelerin analizleri Tablo 2’de gésterilmistir. i¢ tutarlilik degeri; Ongérii
alt dlcegi i¢in a= .84, Duygusal Tutum alt Slcegi icin o= .79, Oznel Yarg: alt dlgegi
icin a=.77, ve Oz Yeterlik alt 8lgegi igin o= .82 olarak bulunmustur.

Tablo2. OKHTO igin Dogrulayici Faktor Analiz Sonuglar

’

Faktor Maddesi DFA Yiikleri*
Faktor 1: Ongorii (0=.84)

Madde 6: Akman gibi ¢ocuklarin genel egitim ortamlarina déhil .54(.05)
edilmesi gerekir.

Madde 7: Kaynastirma egitimi Akman gibi 6grencilerin 6grenme .50(.05)
deneyimlerini iyilestirir.

Madde 9: Yetersizligi olmayan 6grenciler Akman gibi 6grencilerle .49(.06)

iletisim kurmaktan faydalanabilir.
Madde 10: Okulda 6zel egitim hizmetleri almalar1 Akman gibi .47(06)
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¢ocuklar i¢in dnemlidir.

Madde 12: Akman kendi bagina bir¢ok sey yapmak isteyecektir. .55(.05)
Madde 13: Akman kendi basina bir¢ok sey yapabilecektir. .85(.03)
Madde 14: Akman yeni arkadaglar edinebilecektir. .81(.03)
Madde 15: Akman diger 6grencilerle oynamaktan keyif alacaktir. .72(.04)
Faktor 2: Duygusal Tutum (0=.79)

Madde 3: Akman’in sinifimda olmasindan korku duyarim. .46(.06)
Madde 4: Akman’in sinifimda dogum giinii partisi olsayd: bundan .54(.06)
utanirdim.

Madde 16: Akman’1 sinifimin geri kalani ile birlikte okul gezisine .64(.05)
gotlirmem.

Madde 17: Akman siifimda olsa ona ne séyleyecegimi bilemem. .65(.05)
Madde 18: Akman siifimda bir 6grenci olsa Akman’dan uzak .74(04)
durmaya ¢aligir ve uzak dururdum.

Madde 19: Akman benim okulumda olsa Akman’a bakmamaya .68(.05)
caligirdim.

Faktor 3: Oznel Yargi (0=.77)

Madde 28: Miidiiriim Akman’in genel egitim ortamina .80(.04)
yerlestirilmesini isterdi.

Madde 29: Midiiriimiin okulumuzdaki 6grenciler i¢in verdigi .57(.05)
yerlestirme kararlarina deger veriyorum.

Madde 30: Bolgemdeki 6zel egitimden sorumlu sube miidiiri .74(.04)
Akman’in genel egitim ortamina yerlestirilmesini isterdi.

Madde 31: Okulumdaki diger genel egitim 6gretmenleri Akman’in .64(.05)
genel egitim ortamina yerlestirilmesini isterlerdi.

Madde 32: Simifimdaki normal gelisim gosteren 6grencilerin .36(.07)
ebeveynleri Akman’in kendi ¢ocuklarinin sinifina yerlestirilmesini

isterlerdi.

Faktor 4: Oz Yeterlik (0=.82)

Madde 22: Akman gibi bir 6grenciyi nasil egitecegimi biliyorum. .81(.03)
Madde 23: Akman’in davraniglarini yonetmek i¢in yeteneklerime .93(.02)
giiveniyorum.

Madde 24: Akman’1 egitmeme yardimci olabilecek kaynaklarin .82(.03)
farkindayim.

Madde 25: Alaninda uzman bir 6gretmenim. .32(.06)
Madde 26: Erken ¢ocukluk egitimi konusunda iyi bir egitim aldim. .43(.06)
Madde 27: Simifimdaki davraniglart yonetmek i¢in yeteneklerime .39(.06)

gliveniyorum.
Not. *Standart yiikler burada rapor edilmistir. DFA: Dogrulayict Faktor Analizi
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Sekil 1. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine
Yénelik His, Tutum ve Goriisleri Olgegi.

Bu arastirmada, Segall (2011) tarafindan gelistirlen Yerlestirme ve Hizmet
Anketi’nin dordiincii boliimiinde yer alan OKHTO’niin uyarlamas1 yapilmistir.
Tiirkiye’de Ogretmelerin  kaynastirma Ogrencisine yonelik hisleri, tutum ve
goriislerini 6lgmek amaciyla uyarlanan olgegin Amerika’da hazirlanan orijinal
Ingilizce yapist ile ayn1 olup olmadig1 incelenmistir.

Herhangi bir 6l¢egi, hedef dile uyarlamanin dncelikli basamaklarindan biri
icerik agisindan kiiltiir ve dil bakimindan uygunlugunun saglanmasidir (He ve Van
de Vijver, 2012). Bu temel prensibe gére OKHTO niin kiiltiir ve dil uyumu icin
onemli bir zaman harcanmistir. Uyarlama siirecinde, maddelerin her birinin Tirk
kiiltiirii cercevesinde kabul edilen olgularin birbirleri ile uyumu kontrol edilmistir.
Ayrica dil agisindan uygunlugu alanda uzmanlar tarafindan kontrol edilmistir.

DFA analiz sonucunda, dort alt faktorli 6lgek yapisinin  oldugu
bulunmugtur. Bu dort faktoriin disinda 7 maddenin ise bu 6l¢ek boyutlarina anlamli
diizeyde yiiklenmedigi tespit edilmistir (Gersten, Fuchs, Compton, Coyne,
Greenwood ve Innocenti, 2005). Ornegin Madde 8: Akman gibi dgrencilerin
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normal okuldaki aktivitelerden yararlanamayacak kadar yetersizligi vardir. Bu

madde diger bir madde olan (Madde 6: Akman gibi ¢ocuklarin genel egitim

ortamlarina dahil edilmesi gerekir.) ile benzerlik gosterdigi icin anlamsal ve

istatistiksel olarak birbirlerini karsilamaktadir. Bu nedenle, madde 8 6lgege anlaml

yiiklenmis olabilir. Diger maddelerin 6l¢ege anlamli yiiklenememesinin nedeni ise

Ogretmenlerin 0 maddede belirtilen O6zellikleri smifindaki otizmli g¢ocuklarda

gorememesi bu maddelerde yeterli varyans olusmamasi olabilir. Bu nedenle, bu

maddeler 6l¢ege anlamli olarak yiliklenmemis olabilir.

Tablo 3: OKHTO i¢in madde analiz sonuglari

Madde Eger Madde Eger Madde Uyarlanmig Eger Madde
Silinirse Olgek  Silinirse Olgek Madde-Toplam Silinirse
Ortalamasi Varyanst Korelasyonu Cronbach’s Alfa
Ongorii
Madde 6 32,17 32,83 ,61 ,82
Madde 7 31,85 33,88 ,61 ,82
Madde 9 31,94 36,65 ,52 ,83
Madde 10 31,00 39,03 45 ,84
Madde 12 31,63 38,45 ,52 ,83
Madde 13 31,85 36,42 ,66 ,82
Madde 14 31,51 36,99 ,67 ,82
Madde 15 31,52 36,49 ,65 ,82
Duygusal
Tutum
Madde 3 9,41 21,87 40 ,79
Madde 4 10,50 22,07 A7 77
Madde 16 9,69 20,36 ,52 ,76
Madde 17 9,84 21,12 ,56 ,75
Madde 18 10,52 21,32 ,69 72
Madde 19 10,53 21,59 ,58 73
Oznel Yarg:
Madde 28 15,68 14,38 ,64 ,69
Madde 29 15,17 17,22 46 ,75
Madde 30 15,55 15,62 ,58 71
Madde 31 16,12 14,25 ,65 ,69
Madde 32 16,60 16,41 ,39 ,78
Oz Yeterlik
Madde 22 19,35 28,19 ,61 ,78
Madde 23 19,06 27,32 ,70 ,76
Madde 24 19,08 28,31 ,64 ,78
Madde 25 18,98 28,52 49 ,81
Madde 26 19,42 28,31 ,58 79

Madde 27 18,13 31,49 ,50 ,81
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Tablo 4: Alt ve Ust %27°lik gruplar icin t-test Sonuglari

Olgek Alt % 27 Ust % 27 t

n X SS n X SS
Ongﬁrﬁ 69 3,52 0,70 77 5,35 0,33 20,37*
Duygusal Tutum 80 1,22 0,17 66 3,16 0,83 20,46*
Oznel Yarg: 68 2,75 0,57 75 4,96 0,39 27,11*
Oz Yeterlik 64 2,45 0,63 66 4,96 0,44 26,19*
*p<.000.

DFA ve Madde Analizleri’ne ek olarak, diger bir madde analiz yontemi
olan calisma grubundaki ¢ocuklar aldiklar1 puanlara gore alt %27lik ve tst %27lik
gruplara ayrilmis ve bu gruplara t-testi uygulanmustir. Ongorii alt Slgegi igin t-testi
sonuglar alt grup (M= 3,52 SD= 0,70) ile iist grup (M= 5,35 SD= 0,33) arasinda
anlaml farklilik gostermistir (t (144)= 20,36, p<,001). Duygusal Tutum alt 6l¢egi
igin t-testi sonuglar1 alt grup (M= 1,22 SD= 0,17) ile tist grup (M= 3,16 SD= 0,83)
arasinda anlamli farklihk gostermistir (t (144)= 20,46, p<,001). Oznel Yarg: alt
oOlgegi icin t-testi sonuglar alt grup (M= 2,75 SD= 0,57) ile tist grup (M= 4,96 SD=
0,39) arasinda anlamli farklilik gdstermistir (t (141)= 27,11, p<,001). Oz Yeterlik
alt 6lgegi igin t-testi sonuglari alt grup (M= 2,45 SD= 0,63) ile st grup (M= 4,96
SD= 0,44) arasinda anlaml1 farklilik gostermistir (t (28)= 20,19, p <,001).

4. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, Segall (2011) tarafindan sinif dgretmenlerinin OSB olan
cocuklarin  yerlestirilme ve kaynastirilmasina/biitlinlestirilmesine  yonelik
goriiglerini belirlemek amaciyla gelistirilen Yerlestirme ve Hizmet Anketi’nin
“Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine
Yénelik His, Tutum ve Gériisler Olgegi (OKHTO)” olarak adlandirilan dérdiincii
bolimiinii Tirkgeye uyarlamak, gegerlik ve giivenirlik analizlerini yapmak
amaglanmigtir. Yapilan analizler dogrultusunda oOlgegin gegerli ve giivenirli bir
6lgme aract oldugu kabul edilmistir.

OKHTOmin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi igin elde edilen veriler ile
yapilan analiz sonucunda bu O6lgegin psikometrik Ozelliklerinin giiglii oldugu
diistintilmektedir.

Bu arastirmada, dikkate alinmasi gereken bir sinirhiligin bulundugu tahmin
edilmektedir. OKHTO, kurgulanmis bir senaryoya gore simf dgretmenlerinin his,
tutum ve gorlis gibi bir takim bilgileri ayrintili bir sekilde 6lgmesine karsin,
ogretmenleri kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasi yapilan bir sinif ortaminda,
hayali olmayan bir senaryo ortaminda gozlemlenememistir. Ogretim ortaminda
Ogretmen gorlslerini degerlendirmeye yonelik dlgme araglarma ihtiyag oldugu
diisiiniilmektedir. Bu yiizden sinif ortaminda &gretmen his, tutum ve goriislerini
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daha somut bir zeminde Ol¢mek amaciyla farkli Olgeklerin  gelistirilmesi

oOnerilebilir.

Ayrica arastirma, Edirne ve Tekirdag illeri ile siirlidir. Bu 6rneklem tim
Tirkiye’yi temsil etmeyebilir. Bu nedenle daha farkli bolgelerde c¢alisan
Ogretmenlerin  kaynastirma/biitiinlestirme Ogrencisine yonelik his, tutum ve
goriigleri  belirlemek amaciyla farkli aragtirmacilar tarafindan bu o6lg¢ek
kullanilabilir. Bu 6lgegin de kullanilacagi ¢alismalarin yapilmasinin dlgegin 6lgme
giiclinii arttiracag diislintilmektedir.

Bu ¢alismada, OSB olan 6grencilere yonelik senaryolar ve 6lgek maddeleri
yer almaktadir. Fakat baska bir arastirmada farkli yetersizlik gruplarina sahip olan
0zel gereksinimli Ogrencilere gore senaryolar ve Olgek maddeleri olusturulmasi
oOnerilebilir. Tiim bu siireclerin daha sonra yapilacak arastirmalara 151k tutacagi
tahmin edilmektedir.
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