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Ozet: Dil, insanlarin duygu, disiince ve hayallerinin aktarilmasinda ve
anlamlandiriimasinda temel vasitadir. Toplumlar, bu sebeple dilin/dillerin
dgrenilmesine ve 6gretilmesine dnem vermektedirler. insanlarin sosyal iliskilerinde,
akademik ya da ticari hayatlarinda, uluslararasi iliskilerde kisacasi yasamin her
alaninda dilin 6nemi birinci siradadir. insanlarin saglikli iletisim kurabilmesi icin dort
temel dil becerisinin 6grenilmesi ve 6gretilmesi gerekmektedir. Hem ana dili hem
de yabanci dil 6gretiminde kullanilan bu beceriler 6zellikle dil 6greticileri tarafindan
bireylere kazandirilmaktadir.

Bu calismada dil 6greniminin yol gostericilerinden olan Tirkge ve yabanci dil
O0gretmenlerinin dort temel dil becerisine yonelik gorisleri ortaya konulmustur.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilarak gorisler toplanmis, Tirkge ve
yabanci dil 6gretmenlerinin gorislerine gore bulgular sunulmus ve yorumlar
yapilmistir. Bulgulardan elde edilen yorumlardan yola cikilarak dort temel dil
becerisinin nasil gelistirilmesi gerektigine yonelik sonuglar ortaya konulmustur.
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Abstract: Language is the fundamental means of conveying and interpreting
people's feelings, opinions and imaginations. Therefore, societies place importance
on learning and teaching language / languages. Language is people’s top priority in
their social relations, academic or commercial lives, international relations, in short,
in all fields of life. In order for people to be able to communicate properly, four
basic language skills must be learned and taught. These skills, which are used both
in native language and foreign language teaching, are gained to individuals
particularly by language teachers.

In this study, the remarks of the Turkish and foreign languages Teachers, who are
the pioneers of language learning, are propounded upon four basic language skills.
The remarks have been gathered by using qualitative research method on this
study, the findings were presented and interpretations were made according to the
remarks of Turkish and foreign language teachers. Based upon the interpretations
obtained from the findings, the results have been revealed upon how the four basic
language skills should be improved.

Keywords: Turkish, English, Language Education, Basic Language Skills, , Remarks
of Teachers

Giris

Yiz yillar boyunca gevresiyle etkilesim halinde olan insan, toplumsal bir varlktir.
Duygu, diusiince ve hayallerini aktarma gereksinimini konusma ve yazma yoluyla
gidermeye calismis ve bunlarin dinleme ve okuma yoluyla anlagilmasini istemistir.
Boylece iletisim denilen olgu ortaya ¢ikmis, bireyin yasamini sirdirebilmesi igin
cevresindeki kisilerle iletisim kurma zorunlulugu olusmustur (Aydin, 2013). Dili
olusturan tiim beceri alanlar birbiriyle iliskilidir ve ancak birbirleriyle bttnlik icinde
gelisebilirler. Tiarkce 6gretiminin dncelikli sorumlulugu, 6grencilerin dort temel dil
becerisini bilimsel bir anlayisla planh bir bicimde gelistirmek, dilimizi dogru, bilingli
kullanma duyarligi ve aliskanligi kazandirmaktir (Sever, 2003). Bu sorumlulugun yerine
getirilmesi, ilkokul birinci siniftan baslayip egitim asamalarinin sonuna kadar siren
Tirkce 6gretiminin etkili ve verimli sekilde strdirilmesiyle olanakldir.

Ana dili egitimi ile yabanci dil 6gretimi arasinda gui¢la bir etkilesim s6z konusudur. Ana
dili becerileri gelismemis bireylerin yabanci dil 6gretiminde basarili olmasi mimkin
degildir (Dolunay, 2010). Yabanci dilin ne olmadigini anlamak icin ana dilin ne
oldugunu anlamak gerekir (Tosun, 2006). Ogretmenlerin hem ana dili egitimi hem de
yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin kazandirilmasina iliskin benzer
sorunlar yasadiklarini sdylemek mimkanddar.
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Ana dilimize ait ilk bilgileri dinleme yoluyla edinmeye baslariz. Bu agidan bakildiginda
“dinleme” dil 6greniminin temelini olusturur (Bas, 2002). Dinlemeyi tek boyutlu olarak
ele alan tanimlarin aksine Karadiiz (2010a) dinleme becerisini bilissel, duyussal,
devinissel, fiziksel, fizyolojik, egitsel, sosyal boyutlari olan ¢ok yonli bir olgu olarak
kabul etmistir. Cifci’ye gére (2001), slirekli pasif dinlemeye mahkidm birakilan ¢ocuklar,
psikolojik bir tepki olarak dinlemede olumsuz davranislara ydnelmektedirler. Bu
becerinin bireylere nasil kazandirilacagi ve nasil gelistirilecegi son yillarda 6nemli bir
arastirma konusu olmustur. Tirkce Dersi Ogretim Programinda dinleme becerisinin én
plana cikarilmasiyla bu alandaki arastirmalar da artmaya baslamistir. Ayrica Tiirkce
Ogretim Programinda yer verilen dinleme egitiminin gerekli olup olmadigi ve
kazandirilacak dinleme becerilerinin ne sekilde, hangi yontemler kullanilarak
gerceklestirilecegi konularinda sikinti yasayan egitimcilerin varligi yadsinamaz bir
gercektir (Epcacan, 2013).

Gunlik hayatta kullandigimiz ve isitme duyumuza seslenen dil olarak kabul edilen
(Yardimci, 1994) konusma, iletisimde en etkili yol olma 6zelligini tasir (Yildiz ve Yavuz,
2012). Kurudayioglu (2003) konusmayi bir duygu ve disince alisverisi olarak kabul
eder. Chomsky (2010), her insanin bir dil yetisiyle dogdugunu ortaya koymustur. insan
var olan bu yetiyi kullanarak, dogal siireg icerisinde biyolojik ve zihinsel gelisimiyle
beraber dili kullanmaya ve konusmaya baslar. Konusma, egitim ve 0ogretim
faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Duygu, disince ve izlenimlerin sozle, dogru,
anlasilir, etkili bicimde anlatilabilmesi icin konusma egitimiyle 6grenilen ilkelerin
davranisa donistirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda ilkokuldan yiksekogretime
kadar konusma becerisinin egitimine dnem verilmelidir (Saglam ve Dogan, 2013).
Ancak hem ana dili egitimi hem de yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar
konusma becerisinin ihmalini ortaya koymaktadir.

Okuma, sirekli degisen diinyayi yakalamak ve ona uyum saglayabilmek icin elimizdeki
en islevsel aractir (Bircan ve Tekin, 1989; Kurulgan ve Cekerol, 2008) Mete’ye gore
(2012) okuma, insanin dunyasini genisleten, kisiligini sekillendiren ve onu topluma
baglayan bir degerdir. Ozetle okuma, yasami anlamlandirma siirecidir (Batur vd., 2010;
iscan vd., 2013). Bu beceri ve aliskanliklarini gelistiren bireyler, kendilerini daha iyi ve
dogru bicimde ifade edebilir; yaraticiliklarini, yeteneklerini ve diger zihinsel
becerilerini de gelistirebilirler (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Ayrica bu bireyler dogaya,
insanlara ve olaylara karsi da hassasiyet gelistirirler (Tanju, 2010). Okuma sayesinde
kisi, yasadigi topluma ve kiiltirel cevreye uyum saglayabilir, bilgi ve deneyim
kazanarak gelecege daha iyi hazirlanabilir. Bu becerinin gelistiriimesinde hem ailelere
hem de 6gretmenlere biyilk gérevler diismektedir.

Yazma becerisinin kazanimi dinleme, konusma ve okuma becerilerinden sonra
meydana gelir. Bir anlatim becerisi olan yazma, binlerce yildir kullaniimaktadir ve
ginumiizde de en 6nemli iletisim araglarindan birisidir (Onan, 2012). Yazili iletisimde
dogru ve akici bilgi aktariminin saglanmasi 6nemlidir. Etkin bir yazili iletisim igin bir
yazida dis yapl, igyapi (anlatim), imla ve noktalama boyutlarinin saglanmasi gereklidir
(Deniz, 2000; Kantemir, 1997; Ozkirimli, 1994). Bu sebeple, yazma egitiminde dil ve
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anlatim kurallarina ihtiya¢ duyulur. Ogrencilere 6ncelikle kendilerini yazili sekilde
ifade edebilme becerisi kazandirilmali daha sonra yazim ve noktalama kurallari ile bu
beceri gelistirilerek anlamlandiriimahdir.

Karadiz’'e gore (2010b), dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil
becerilerine ait kazanimlarin gerceklestirilebilmesi icin 6grencilerin elestirel dislinme
becerilerini gelistirmek gerekir. Bu amacla elestirel diisinme becerilerini 6grenme
ortaminda yasatacak yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirmanin Amaci
Tirkce egitimi ve yabanci dil 6gretiminin en o6nemli rehberleri hi¢ slphesiz
ogretmenlerdir. Bu calismada, dort temel dil becerisinin gelistiriimesine yonelik
O0gretmen gorusleri ortaya konulmustur. Arastirmanin ana problemini, dil becerilerine
yonelik egitimin nasil yapilmasi gerektiginin ortaya konulmasi olusturmaktadir. Bu
amag dogrultusunda arastirmanin alt problemleri sunlardir:
a)Tiirkce egitimi ve yabanci dil olarak ingilizce dgretiminde dinleme egitimi nasil

yapilmaldir?
b) Tirkce egitimi ve yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde konusma egitimi nasil
yapilmalidir?
c) Tirkce egitimi ve yabanci dil olarak ingilizce dgretiminde okuma egitimi nasil
yapilmaldir?

¢) Tirkce egitimi ve yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde yazma egitimi nasil
yapilmaldir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma modeli kullaniimistir. Nitel arastirmalar, olay ve olgulari
sosyal ozelligi olan insana gore ele alir. Nitel arastirma yontemlerinde olay ve olgular
arasinda karmasik iliskiler vardir. Olay ve olgular kesin olarak alt birimlere
ayrilamayacagi varsayilr (Yildinm & Simsek, 2008). Bu sebeple tiimevarimci bir
yaklasim sergilenir (Ozdemir, 2010).

Arastirmanin Deseni

Nitel veri analizinde en sik kullanilan analiz tlrlerinden biri fenomenolojik analizdir.
Fenomenolojik analiz, agirlikli olarak insanlarin ¢evrelerinde olup biten olaylari nasil
degerlendirdiklerini anlamaya ¢alisan bir analiz turtdir. (Wade ve Tavris, 1990; akt.
Ozdemir, 2010) Dért temel dil becerisinin edinimine iliskin, Tirkce ve ingilizce
ogretmenlerinin goruslerinin alindigi bu ¢alismada fenomonolojik desen kullaniimistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda genelleme kaygisi gidilmeksizin mimkin oldugunca evrende
olmasi muhtemel butin cesitliligi, zenginligi, farkhhg ve aykirihg temsil edecek
buttncul bir bakis elde edilmeye calisiir (Karatas, 2015). Nitel arastirmacilar
arastirmanin kontrol edilebilirligini de gdz online alarak evreni temsil etme 6zelligi
gosteren olasilik temelli 6rneklem yerine olasiliga dayanmayan amacgh 6rneklem
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yontemi kullanilir. Bu galismada arastirmanin amacina uygun olarak amagl érneklem
yontemi kullanilmistir (Yildinm & Simsek, 2008).

Tirkge ve ingilizce 6gretmenlerinden, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda gérev yapan
on Tirkce ve on Ingilizce dgretmeni calisma grubunu olusturmaktadir. Bu calisma
grubunda yer alan 6gretmenler gonllik esasi ve kolay ulasilabilirlik ilkesi g6z 6nlinde
alinarak olusturulmustur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi
Bu calismada 2016-2017 egitim Ogretim yilinda ortaokullarda gorev yapan
ogretmenlerin dil becerilerine yonelik goruslerini belirlemek icin 4 acik uglu sorudan
olusan yazili gorisme formu kullanilmistir. Form, (i¢ uzman gorisi dogrultusunda
dizenlenerek son seklini almistir. Gorisme formunda yer alan sorular asagida
sunulmustur:

1. Dinleme egitimi nasil yapiimalidir?

2. Konusma egitimi nasil yapiimalidir?

3. Okuma egitimi nasil yapiimahdir?

4. Yazma egitimi nasil yapilmahdir?

Arastirmada katilimcilarla yiz yiize ya da elektronik ortam Gzerinden gorisilmustar.
Bazi katilimcilar gorisme formunu bizzat arastirmacilarin yaninda doldururken, bazi
katilimcilar formu doldurup sonradan arastirmacilarin kendisine teslim etmistir. Biitlin
goriisme formlari 2016-2017 egitim 6gretim yili 2. donem icerisinde toplanmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada bulgular, betimsel analiz yontemi kullanilarak incelenmistir. Betimsel
analizde oncelikle veriler toplanir daha sonra bu veriler degistirilmeden aktarilir. Bu
calismada da arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorusleri, ayri ayri gruplandiriimis dil
becerileri basliklari altinda, degistirilmeden verilmistir. Her 6gretmen sadece brans ve
numaraya gore siraya konulmus ve 6gretmenlerin gorisleri tablolarda gosterilmistir
(TO1, TO2, TO3, i01, 102, 103,...). Daha sonra 6gretmenlerin ortaya koydugu gérisler
literatlirde yer alan diger bulgu ve yorumlarla karsilastirilarak arastirmacilar tarafindan
yorumlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Fenomonolojik arastirmalarda elde edilen bilgilerin gecerliliginin saglanmasinda
kullanilan yontemlerden biri de “6znelerarasi gegerlilik”tir. Bu gegerlilik yonteminde
belirlenmis bir verinin deneyimli kisiler tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmesi
ve sonuglarin karsilastirilmasi yapilmaktadir. (Hall ve Lindzey, 1985; akt. Ozdemir,
2010) Bu ¢alismada nitel arastirmada kullanilan inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlk, ve
teyit edilebilirlik kavramlari géz onilinde bulundurularak gecerlik ve glvenirlik
saglanmaya calisilmistir. Arastirmadaki veriler farkli brans oOgretmelerin goriisu
alinarak olusturulmustur. Elde edilen veriler alninda uzman Ug farkh arastirmaci
tarafindan ortak noktalar goéz oniine alinarak nesnel sekilde ortaya konulmaya
cahsilmistir. Aktarilabilirlik agisindan 6gretmenlerin gorisleri oldugu gibi arastirmada
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kullanilmis ayrica amagli 6rneklem yoluyla ¢alisma grubu olusturulmustur. Arastirma
boyunca teyit edilebilirlik ilkesi géz oninde bulundurulmustur. Sorularin hazirlanip
dizeltilmesinde, ham verilerin yorumlanmasinda uzman gorisiine bagvurulmustur.

Bulgular

Tiirkge ve ingilizce 6gretmenlerinin gériisme formundaki sorulara verdikleri yanitlarin
analizi sonucunda elde edilen bulgular asagida basliklar halinde ele alinmistir.

1. Tiirkge/ingilizce Ogretmenlerinin Dinleme Egitiminin Nasil Olmasi Gerektigi ile
ilgili Goriisleri
Tablo 1. Tiirkce/ingilizce Ofretmenlerinin Dinleme Egitiminin Nasil Olmasi Gerektidi ile
ilgili Gériislerini iceren Bulgular

Tiirkge/ingilizce Ogretmenlerinin Dinleme Egitiminin Nasil Olmasi
Gerektigi ile ilgili Goriisleri

Ogretmen

Dinleme egitimi, eger mevcutsa birebir yerli konusmacilarin yer aldigi CD
veya kasetlerle yapilmalidir. Eger mevcut durum buna uygun degilse
dgretmen tarafindan metnin vurgularina uyularak okuma yapilabilir. ilk
dinleme yeterli olmadi§i takdirde ikinci dinleme de yapilabilir. Ogrencilere
ilk asamada dinleme metin ile ilgili bilgi verilmemeli, ikinci ve {giinci
dinlemelerde onlarin bildigi kelimelerle ipuglari verilebilir. Daha sonra
duyduklari kelimeleri yazmalari istenebilir. Metnin konusuna dair onlarin
fikirleri alinir. Daha sonra ikiserli ve ya ligerli gruplar halinde metni tekrar
dinleterek konuya ve kelimelere yénelik ¢alismalar yapilabilir.

i01

i62 Dinleme metinleri, konudan bagimsiz ve ayri konular igermemelidir.
Dinleme metinleri isindirma ¢alismalari ve arka plan resimleriyle
desteklenmeli, sadece dinleme metni dinlenip sorular sormak suretiyle
gecistirilmemelidir. Bu metinler, hedef dildeki belirli bir konu ya da giinliik
yasam 6rnegdini égrencilere aktarmak amaciyla kullaniimali ve olabildigince
otantik olmalidir. Sonrasinda soru cevap ¢alismalarinin yani sira,
dgrencilere bu konuyla ilgili yazma, tartisma ve yorum yapma olanagi
sunularak bu derse de biitiin dil becerileri dGhil edilmelidir.

i03 Oncelikle dinleme etkinli§i cok sik yapiimalidir. Odrencilerin seviyesine
uygun dinleme metinleri secilmelidir. Metni biitiin olarak algilamaya
calismasi ve anahtar kelimeleri yakalamaya ¢calismasi konusunda égrenci
uyariimahdir.

i04 Seviyeye uygun olmal, sorularla desteklenmeli. Oncesi kelime bilgisi yeterli
olmali.
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i05

Ogrencilerin seviyesine uygun dinleme metinleri segilmelidir. 2 kez
dinletilmeli ve neleri anladiklari sorulmaldir. Olabildigince anladiklari
climleleri telaffuz etmeleri istenmelidir. Konu, konusan kisilerin kim oldugu,
bu konusmanin nerede gegiyor olabilecedi gibi sorular sorulmalidir. Sorular
verilip cevaplar da istenebilir.

i06

ilk olarak dinleme egitimi yapilmaya baslanmadan énce é§rencinin okuma
anlama hizi ve kelime dadarciginin belli bir diizeyde olmasi gerekir ki
duydugunu anlayabilsin. ikinci olarak altyazisiz videolar ya da filmler
izletilebilir. Altyazili oldugu zaman dinlemeden ziyade okuma etkinligi
yapilmis olur. Kulak sadece sese odakli olmali, duydugunu bu sekilde
anlamlandirmalidir. Ugiincii olarak kisa ses dosyalariyla baslamali (5-10 dk.)
daha sonra pratik kazandikga siire uzatilabilir. Dinleme pratigi icin ilk 6nce
ses dosyasi 2-3 kez odaklanarak dinlenilmeli, miimkiin oldugunca anlamaya
calismali, duyulan ama anlasiimayan kelimeler not alinmalidir. Bu sekilde
beyin gergekten dinleyip anlamaya odaklanacak ve kulaklar dinleme-
duyma-anlama bazinda agilacaktir. Daha sonra dinleme metni detaylica
okunmali, bilinmeyen kelimeler ve telaffuzu yanls bilinen kelimeler
6grenilmelidir. Daha sonra yine metne bakmadan ses dosyasi 2-3 kez
dinlenilmelidir. Bu sekilde dinleme etkinligi pratige dékiilmiis olur. Dikkat
edilmesi gereken bir diger husus ses dosyalari- seslendirmeler native
speaker tarafindan yapilmis olmali ve zamanla farkli aksanlar da
6grencinin duymasi saglanmalidir.

i07

Dinleme —anlama ¢alismalari gesitli usullerle yapilabilir.

i08

isitsel araglarla metin é§rencinin anlayabilecedi seviyeye uygun olmakla
berber énemli olan noktalarin vurgulu olarak ifade edilmesi gereklidir.

i09

Kitaplar, gérsel ve isitsel medya ile desteklenmeli.

i010

Gériintiilii ve sesli videolar égrenciye dinletilmeli ve ardindan agiklayici
sorular sorulmaldir. Dinletiler édgrenci anlayana kadar birka¢ kez
dinletilmelidir.

TO1

Dinleme egitimi, 6grencinin gergek hayatta karsilasacagi dinleme ortamlari
olusturularak yapilmalidir. Bir insanin hayatinda karsilasacagi ve dinleme
becerilerini kullanabilecedi ortamlar okulda da olusturulmalidir. Dinleme
egitimi icin ayri ders ve uygulama saatleri ayrilmahdir. Ogrencilerin dinleme
becerilerini daha list seviyeye ¢ikarabilecek teknolojik donanimli dinleme
siniflari olusturulmalidir.

TO2

Dinleme editiminde, dinleme &ncesi motivasyonun saglanmasi gerekir.
Ogrencilerin dikkatini cekebilecek konular ve metinler secilmelidir.
Dinlemenin degerlendirilebilmesi igcin &grencilere sorular sorulmalidir.
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Egitimcilere dinleme strateji ve teknikleri ile ilgili gerekli bilgiler lisans
editiminde verilmelidir. Sadece Tiirkce 6gretmenleri degil, aileler ve diger
tiim brangs 6gretmenlerinin de dinleme konusunda duyarli ve bilingli olmasi
6drencinin dogru dinleme davranislarini kazanmasinda 6nemlidir.

TO3

Dinleme egitimi, 6grencilere dinleme metinleri kulakliklarla dinletilerek
yapilirsa daha etkili olur diye diisiinliyorum. Dinleme esnasinda belli
yerlerde égrencilere sorular sorularak dikkatleri canli tutulmali.

TO4

Dinleme egitimi okullarda dinleme metinleri ile yapiimaktadir. Dinleme
becerisinin en zor olan beceri alani oldugunu diisiinmekteyim. Bu beceri ayni
zaman da élgmenin de en zor oldugu alandir. Dinleme egitimi tiim beceri
alanlari ile birlikte ele alinmasi gerektigini diisiinmekteyim. Dinleme
editiminin dinleyerek gelisecedini diisiinmekteyim.

TOS

Oncelikle dinleme egitiminde uygulamalara baslamadan égrenciler dinleme
editiminin énemi konusunda bilgilendirilmelidir. Uygulamaya ge¢meden
dgrencilerin dikkat etmesi gereken hususlar lizerinde durulmalidir. Mesela
ddrenci dinleme etkinligi esnasinda soru sormamasi gerektigini, 6nemli
hususlari not almasi gerektigini bilmelidir. Dinleme egitimi igin secilen
metinler dinleyicinin seviyesine uygun olmalidir. Ogrenci dinleme amacini
bilerek dinlemeye baslamalidir. Sonrasinda 6lcme degerlendirmeye iliskin
sorular ve uygulamalar uygun olarak diizenlenmelidir.

TO6

Dinlenilen metin (izerinde konusulmali, gérsellerle desteklenmeli, metin
yarida kesilip sorular sorulabilir. Grup tartismasi yapilabilir.

TO7

Dinleme metinlerine ders kitaplarinda daha fazla yer verilmelidir. Ayrica
6drencinin daha ¢ok dikkatini ¢ekmesi agisindan bu metinlerin CD’leri
okullara génderilmelidir. Dinleme egitimiyle ilgili daha fazla etkinliklere,
calismalara yer verilmelidir.

TO8

Dinleme egitiminde &grencilerin sikilmadan dinleyebilecedi metinler tercih
edilmelidir. Tiirk¢e ders kitaplarinda bazi metinler ¢ok sikici oluyor. Bunun
birinci sebebi metinlerin ¢ok uzun tutulmasidir. Diger sebep ise égrenciye
yénelik metinler kullanilmiyor. Onlarin sevecedi, ilgi duyacadi tiirlere yer
verilmiyor. Ornedin giinliik iletisimle ilgili karsilikli konusmalar metinlerde
kullanilmiyor. Halbuki béyle metinlerin kullaniimasi sadece dinleme igin
degil konusma icinde faydali olacaktir.

TO9

Dinleme egitimi dikkat yogunlastirma ile baslayip beceriye déniistiirme
olarak yapiimalidir.

TO10

Konusanin séziinii kesmeden dinleyeni takip ederek ve gerekirse not olarak
yapiimalidir.
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Dinleme egitiminin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili ingilizce 6gretmenlerinin
gorislerine bakildiginda 101, i07, 108, 109, i010 kodlu dgretmenler dinleme egitimi
sirasinda gorsel, isitsel arag ve gereglerden yararlanilmasi gerektigini vurgulamiglardir.
i02, dinleme becerisine dair yapilan calismalarin diger becerilerden bagimsiz ele
alinmamasi gerektigini ifade etmektedir. 103, 104, i05, seviyeye uygun dinleme
metinleriyle sik sik dinleme calismasi yapilmasini gerektigini belirtmektedir. 106, de
gorsel ve isitsel aracglardan vyararlanilmasi gerektigini vurgular; ancak kelime
hazinesinin belirli bir seviyede olmasinin dinleme becerisine dogrudan katki
saglayacagini daslinmektedir.

Tiirkce 6gretmenlerinin birinci soruya verdikleri cevaplarda TO1, dinleme ortamlarinin
gercek yasama uygun olmasi gerektigini ve bunun icin fiziksel ortamin diizenlenmesi
gerektigini belirtmektedir. TO2, TO5, TO7, TO8, 6grencinin seviyeye uygun, ilgisini
cekecek konu ve metinler belirlenmesi gerektigini; sirece dinleme egitimin diger
aktorlerinin de katilmasi gerektigini vurgular. TO3, TO4, TO6 diger becerilerle birlikte
bir bitiin halinde dinleme egitiminin yapilmasini ister. TO9, dinleme becerisinin
kazandirilabilmesinin yolunu dikkati toplamada goérmektedir. TO10 ise dinleme
yontemlerinin uygulanmasini ister. Dinleme metinlerinin ilgi cekecek tlrlerden,
seviyeye uygun metinlerden secilmesi gerektigini, ifade eden o&gretmenler
bulunmaktadir.

2. Tiirkge/ingilizce Ggretmenlerinin Konusma Egitiminin Nasil Olmasi Gerektigiyle
ilgili Goriisleri
Tablo 2. Tiirkce/ingilizce Ogretmenlerinin Konusma Editiminin Nasil Olmasi Gerektigi
ile ilgili Gériislerini iceren Bulgular

c . .
°E’ Tiirkge/Ingilizce Ogretmenlerinin Konusma Egitiminin Nasil Olmasi
£ | Gerektigiyle ilgili Gériigleri
>80
:0
i61 Konusma becerisi kazandirmak diger becerilere gére daha zorlayici bir

sdregtir. Dil bir ihtiyagtir ve ihtiya¢ duyuldugu siirece kullaniimasi
artmaktadir. Ornegin; dilini bilmedigimiz bir iilkede su ihtiyaci duyarsak su
kelimesini ve suyun nasil istenebilecegi sorusunu égrenme geregdi duyariz.
Dolayis ile sinif icinde de bunu égrenciye zorunlu tutmaliyiz. Ozellikle giin
icinde gerekli ifadeleri kullanma eyleminin éncelikle 6gretmen  kendi
uygulamalidir. Daha sonra bunu her seferinde dgrenciye dikte etmelidir.
Odrencinin siirece déhil olmasi igin konusma siirecinde 6grenciyi
cesaretlendirmek ve motive etmek 6nemlidir. Yanlis kullanimlarda dahi
6grencinin hevesi kirlmamal ve eglenceli bir sekilde diizeltmeler
yapilmalidir. Konusma derslerinde égrenciler gruplara béliiniir ve konu
verilir. Konuya dair bir siire hazirlik yapilabilir. Grup etkilesiminden
yararlanilarak, her égrencinin konusma siirecine déhil edilmesi saglanir.
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i02

Ogrencilerin  konusma  becerisini  edinebilmeleri icin  éncelikle
6gretmenlerimiz ve diger kaynaklardan bol bol 6grenilen dili duyma firsati
yakalamalari gerekir. Bu ylizden derslerimizde miimkiin oldugunca yabanci
dilde konusmaya ¢alismali, bunun disinda 6grencilerin ders disinda da bol
bol dinleme c¢calismalari yapmalarn tavsiye edilmelidir. Bunun disinda,
6grencilerimizin ders icinde kisa kisa da olsa s6z almalarini ve basit
ciimlelerle fikirlerini anlatmaya ¢alismalarini tesvik etmeliyiz. Ders icinde
yabanci dil harici bir dilin konusulmasina bir sinir getirilmesinin de
6grencileri yabanci dili konusmaya sevk edebilecegini diisiiniiyorum.

i03

Miimkiin oldukga ingilizce konusulmali giinliik konusma kaliplari iceren
diyaloglar olusturmalari igin durumlar yaratilmali sorulara cevap vermeleri
konusunda cesaretlendirilmeliler.

i04

Glinliik dil izerine yogunlasiimali. Bazi basit diyaloglar tekrarlan fazla
yaptirilarak ezberletilmeli ki dil aliskanhgi otomatik hal alsin. Anlama
sirasinda geviri ihtiyaci olusmasin.

i05

Derste islenen o haftaki konuya uygun olarak fikirlerini séyleme veya
diyalog seklinde konusmalari istenebilir. Seviyeleri uygun ise ilgilerini ¢eken
konular ile ilgili birkag ciimle veya bir-iki ciimle kurmalari uygun olur.

i06

Konusma editimi icin ana faktér ve en 6nemli faktér “OGRETMEN” dir.
Odretmenin ingilizcesi Tiirkiye’de fakiiltelerde 6&grendigi ve duydudu
kadarsa asla yeterli degildir. ingilizce 6§retmenlerinin en genel problemi
ingilizce konusmakta zorlanmalari ve bu konuda tedirgin olmalaridir.
ingilizce 6Gretmeni yurtdisinda staj, kurs vb. programlarla editim almall,
dinlemeyi yerinde alabilmelidir. En iyi speaking dersi native speaker ile
yapilan derslerdir. Tiirkce konusmay: da sinifta yasaklayarak, Ogrencileri
ingilizce konusmasi icin zorlayarak, onlara yardimci olarak speaking
kazanimini égrencilere en verimli sekilde verecektir. Tiirk &gretmen
speaking bazinda (ilk haftalarda belki kontrolliidiir) fakat sonraki
haftalarda olay Tiirkce ye kayar ya da araya Tiirk¢ce ciimleler girmeye
baslar. Odrenciler zaten buna diinden razidir ve konusma dersi verimsiz bir
hal alir zamanla. Miifredat kitaplari da konusmaya, yorum yapmaya odakli
olmali.

Nasil yapilabilir konusuna gelirsek; derse bir konu bashdi, bir metin, bir olay
verilerek baslanmalidir. Ogretmen konu ile ilgili anahtar kelimeler verir ve
6grencilerle beyin firtinasi yapilarak konuyla ilgili fikirler belirtmeleri
istenir. Her 6grenci tek tek konusturulmaya ¢alisiimali, 6grencilerin ufak
tefek hatalari kabullenilmeli, her yanlsinda diizeltim yapilmamalidir ki
6grenci konusma bazinda rahat olabilsin, yanlis yapsa da konusmaya
calismasinin 6nemli oldugunu bilsin. Odrencilere dinleme ve okumanin
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konusma egitimini  destekledigini ve besledigini hatirlatmayr da
unutmamaliyz.

i07

Bir konu belirlenerek 6grencilere sunulur. Konusmadan énce brainstorming
yapilir ve ilgili konuya ait fikirler derlenir. Konusulacak konuya bagl olarak
o gériisii aktarmaya yararli olacak temel ifadeler énceden verilebilir.
Konusma esnasinda asla diizeltme yapilmaz. Odrencinin tikandigi yerlerde
araya girilir ve konusmasina yardim edilir.

i08

Anlatilan konunun pekismesi amaci ile 6dgrencinin diyalog kurmasina
olanak saglamali ve d&drendigi  kelimeleri  konusma  esnasinda
kullanabilmesine yénelik aktiviteler saglanmalidir. Giinliik hayatta da
konusmayi kolaylastirmak amacgli drama etkinliklerine agirlhik verilmelidir.

i09

Ders kitaplan, iletisime yénelik diyalog, konusma etkinlikleri agisindan
zayif. Konusma becerisini gelistirmeye yénelik daha fazla ve daha etkili
etkinlikler olmal.

i010

Diyaloglar seklinde giinliik konusma dili odakli konusma egitimi
verilmelidir.

TO1

Konusma becerisinin gelistiriimesi, égrenciye miimkiin oldugunca ve her
firsatta konusma firsati sunmakla yapiimalidir. Konusma, diistincelerin
s6zlii olarak disa vurulmasidir. Bu sebeple, dgrenciyi diisiincelerini s6zlii
olarak ifade etmeye yénlendirecek ortamlar olusturulmahdir. Ozellikle sinif
i¢i demokratik tartisma ortamlari dgrencilere fikirlerini  konusarak
anlatabilmeleri icin firsatlar sunmaktadir. Bunun yaninda égrencilere
Ozellikle topluluk karsisinda konusma olanaklari verilmelidir. Konusma
egitimi verilirken telaffuz da mutlaka g6z 6éniinde bulundurulmali,
6grencilerin dogru telaffuz érneklerini siirekli gérmeleri saglanmalidir.

TO2

Konusma egitiminde en énemli sey uygulamadir. Konusma kurallari,
uygulama yapilmadigi siirece Ggrencide teorik bilgi olmaktan Gteye
gidemez. Bu konuda sinifta 6gretmenler hazirliksiz  konusmalarla
6grencilerin konusma becerilerini gézlemlemeli ve hatalar diizeltiimeye
calisiimalidir.  Konusma  konusunda  édgrenciler  yiireklendirilmeli,
elestirilerde olumsuz ifadelere yer verilmemelidir. Yerel agiz kullaniminin
azalmasi égrencilerin dogru 6rneklerle sikca karsilasmasina baglidir. Bu
nedenle dgrencilere  éncelikle okuma aliskanlhigi  kazandirlmali,
cevresindeki dogru érneklerle bunlari pekistirmelidir. Odretmenlerin bu
konudaki duyarliligi yine oldukg¢a etkili bir unsur olarak karsimiza cikar.

TO3

Konusma egitimi 6grenciler sik sik uygulamaya tabii tutularak yapilimali. Ve
konusma konusunda iyi ve kétii 6rnekler égrencilere inceletilmeli.
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104 Konusma egitimi igin 6rnek oyunlar tasarlanmahdir. Ogrenci formal olarak
konusamasa da informal olarak konusmakta kendini ifade edebilmektedir.
Ogretmen oyunu képrii olarak kullanarak konusma  becerisini
gelistirebilecegini diisiinmekteyim. Konusma egitimi de ayni sekilde
konusarak gelismektedir.

T05 Konusma egitiminde éncelikle &grenciye, bir 6n hazirligin  yapiimasi
gerektigi anlatiimalidir. Konusmanin temel unsurlarini, yan unsurlarini
belirlemenin, neyi nerede ne kadar bahsetmek gerektigini bilmenin 6nemi
vurgulanmahdir. Konusmada segilen konunun dinleyici kitlesinin egitim ve
kiiltiirel durumuna gére segilmesi gerektigi de 6nemlidir. Konu ile beraber,
sesini kullanmak, vurgu ve tonlamalari gerekli yerlerde yapabilmek,
akiciligin 6nemli oldugu hususunda 6grenci bilgilendirilmelidir.

106 Hazirhkl, hazirhksiz,  siireli, siiresiz konusmalar yapilabilir. ilgi ¢ekici
konular secilmelidir.

167 Konusma metinlerine ders kitaplarinda yer verilmelidir. Cesitli etkinliklerle
konusma egitimi desteklenmelidir. Ortaokul miifredati adir oldugundan
dolayr  konusma, dinleme, yazma gibi etkinliklere fazla yer
verilememektedir.

108 Konusma konusunda Tiirk¢ce miifredatinda uygun etkinlikler, ybnergeler
bulunmamakta. Su an lzerinde durulmasi gereken en dnemli beceri
konusma egitimidir. Programda sinif seviyelerine uygun konusma
etkinliklerine yer verilmeli, égrencilerin konusma becerileri gelistirilmelidir.
Ayrica konusmanin gelistirecek en énemli tiirler bence manzum eserler ve
tiyatrodur. Bu metinlerle égrenciler topluluk karsisinda énce metne baglh
olarak heyecanini yenebilir daha sonra da hazirliksiz konusmalar yapabilir.

T09 Kendini ifade etme sézlii olarak, kelime dagarcigi, ses tonu, beden dili
kazanimlari ile yapiimalidir.

TO10 | Konusma editimi cok kitap okumayla baslar. Karsimizda bizi dinleyenlerin
ilgisinin nasil ¢ekilecegi anlatilir. Diiz konusma yerine vurgulu, tonlamali,
merak uyandirarak konusma editimi verilmelidir.

Konusma egitiminin nasil olmasi gerektigiyle ilgili i01, dilin bir ihtiya¢ oldugundan
hareketle konusma egitiminin yasama yakin olmasi ve bu silire¢ icinde 6grencilerin
cesaretlendiriimesi gerektigini belirtir. 102, 6grencilerin cesaretlendirilmesini ister.
Konusma becerisinde 6gretmenin 6rnek olmasinin dnemini vurgular. Dinleme becerisi
ile konusma becerisi arasinda iliski oldugunu ifade eder. i03, 104, i05, 108, i010,
konusma becerisi egitimi sirasinda giinlik ihtiyaclarin dikkate alinmasini istemektedir.
i06, tiniversitelerin dgretmen yetistirmede eksikligini vurgular. i06 ya gére konusma
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becerisinden  yoksun  &gretmenler  yetismektedir.  Ogretmen  &grenciyi
cesaretlendirmelidir. 107, 6gretmenlerin konusma egitiminde dgrenciye dogrudan
miidahale etmemesini ister. i09, konusma egitiminde ders kitaplarinin yetersiz
oldugunu belirtir.

Tirkce o6gretmenlerinin  konusma egitimi ile ilgili gorisleri incelendiginde,
dgretmenlerin (TO1, TO2, TO5, TO9 ve TO10) genel olarak konusmada ses tonu, vurgu
ve tonlamanin &nemine degindikleri gorilmektedir. TO1, 6grencilere konusma
firsatlarinin verilmesi ve uygun konusma ortamlarinin olusturulmasi gerektigini
belirtir. TO2 ve TO6, hazirlikli ve hazirliksiz konusmalarin bu beceriyi olumlu sekilde
etkileyecegini diisiinmektedir. TO2 ve TO10 ise konusma becerisi ile okuma aliskanlig
arasindaki iliskiye dikkati ceker.

3. Tiirkge/ingilizce Ggretmenlerinin Okuma Egitiminin Nasil Olmasi Gerektigiyle
ilgili Goriisleri

Tablo 3. Tiirkce/ingilizce Ogretmenlerinin Okuma Egitiminin Nasil Olmasi Gerektidi ile
ilgili Gériislerini iceren Bulgular

Tiirkce/ingilizce Ogretmenlerinin Okuma Egitiminin Nasil Olmasi
Gerektigi ile ilgili Goriisleri

Ogretmen

Okuma egitiminde kullanilacak metin égrencilere dagitilir.  Kendi
dillerindeki okuma siiresinden daha fazla siire verilerek metni iyice
kavramalari istenir. Burada dili okuyabilmekten ¢ok okudugunu anlamaya
yénelik ¢calismalar yapiimalidir. Metin (zerinde dnce bildikleri kelimelerin
altini ¢izerek metnin konusuna dair beyin firtinasi yapilabilir. Daha sonra
metin lizerindeki bilmedikleri kelimeleri altini cizmeleri istenerek kelimenin
onlara ne cagnstirdigi sorulabilir. Odrenciler gruplara béliinerek metin
lizerinde ¢alismalar yaptirilir. Daha sonra bir sézliik yardimi ile yeni
kelimelerin 6grenilmesi saglanabilir.

i01

i62 Okuma metinlerinin girisinde, dgrencileri metnin igerigine hazirlayacak
soru, resim vb. ilgi ¢ekici materyaller olmalidir. Bunun disinda, metnin
konusuyla ilgili bir 6n hazirlik yapmalari da égrencilerden talep edilebilir;
metin bashgiyla ilgili tahminleri lizerine konusulabilir. Bundan sonra metin
ayrintili bir sekilde incelenmeden dnce yiizeysel bir sekilde okunup,
bilinmeyen kelimeler agiklanmadan, genel olarak égrencilerin metnin
konusu ve ayrintilariyla ilgili tahminleri izerine konusulabilir. Daha sonra
metin ayrintisiyla okunarak, metinle ilgili sorular ¢éziiliip, égrencilerden
metinle ilgili yorumlari istenebilir.
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i03

Metni ilk 6gretmen okumall ki 6grenci dogru telaffuzu duysun daha sonra
6dgrenciye miimkiin oldugu kadar fazla okutulmalidir. Evde hazirlanip
anlamini bilmedidi kelimeleri arastirip gelmesi istenmelidir.

i04

Bence seviye altinda olmali ki ¢eviri yerine okurken anlama yetisi
kazandirilmal.

i05

Metini evde okuyup gelmeleri istenir. Sinifta tekrar okutulup kisilerin, olayin
nerede gectigi, hangi zaman da gergeklestigi sorulabilir.

i06

Oncelikle metin ya da parca neyle ilgiliyse 6grenciye énbilgi verilir, varsa
kiltiirel 6geler agiklanir. Sonrasinda édgrencilerden parcayr sessizce
okumalari istenir. Bilinmeyen kelimeleri 6Grencinin parcadan ¢ikartmaya
calismasi saglanmalidir. Ya da Ingilizce-ingilizce seklinde bilinmeyen
kelimeler verilebilir. Okuma bittikten sonra ne anladiklarina dair (ana fikir)
birkag ciimle 6grencilerden istenir. Soru-cevap, yanlis-dogru, parcayla ilgili
diisiincelerini-yorumlarini yazdirma seklinde par¢a tamamlanir. Okuma
pratigini kazandirmak igin; égrencilere farkh konularda, giincel konularda
kitap, dergi, gazete (bu materyaller online olarak da saglanabilir)
okumalari saglanmalidir.

i07

Okuma becerisi dil 6gretiminin en temel unsurlarindan biridir. Okuma, yazili
bir metnin veya s6ziin duyu organlariyla algilanmasi, yorumlanmasina
yénelik zihinsel faaliyet olarak bilinir. Okuma becerisi, ilkégretimdeki ana
dili derslerindeki okumayi égretme alanindan farkl olarak okuma—anlama
becerisi adiyla yabanci dil 6gretimindeki egitim durumuyla ilgili yéniine
deginecediz. Okuma, yazilanlarin verdigi mesaiji algilama ve diisiincelerin
degerlendirilmesi gibi fizyolojik ve zihinsel taraflara sahip karmasik bir
alandir. G6rme, seslendirme ve hatirlama, okuma etkinliginin alt yapisini
olusturur. Ofrenmenin en énemli yollarindan biri okuma-anlamadir.
Anlama eyleminin gerceklesmedigi durumlarda okuma etkinliginin hicbir
yarari yoktur. Tiirkcenin ses yapisini kavramis bir yabanci, anlamini
bilmedigi yiizlerce kelimeden olusan bir metni okuyabilir, ancak ‘anlama’
gerceklesmedidi icin dil 6gretimi yéniinden bir 6nem arz etmez. Okunan
metnin okuyucunun diizeyine uygunlugu 6nemlidir. Okuma becerisi statik
degildir; devamli olarak geliserek degisir veya degiserek gelisir. Diisiinme
ve algilama siireci iginde bireylerin metinle kendi anlam evrenleri
arasindaki értiisme orani anlamanin diizeyini gésterir.
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i08

islenilen konular iizerinde yazilmis kisa hikdyeler veya metinler dinleme
etkinligi ile desteklenerek telaffuziarinin diizeltilmesi saglanabilir.

i09

Kitaptaki okuma etkinlikleri disinda okuma etkinligi yapmak igin yeterli
vakit yok. Bu yiizden ders saati arttinlmali ve ders kitabina ek olarak okuma
kitabi verilmeli.

i010

ilk olarak 6grenciler zor metinleri degil kolay ve rahatlikla anlayabilecekleri
pargalari  okumali; bdylece kelime hazinelerini  gelistirmelidirler.
Baslangigta zor ve sikici pargalar verilirse 6dgrencinin okuma istegi
azalacaktir.

TO1

Okuma aliskanhgi kazandirmada atilmasi gereken en énemli adim, okul
kitaphklarinin ~ zenginlestirilmesi  ve  dgrencilerin  kitaba  kolay
ulasabilmelerinin saglanmasidir. Bunun yaninda, dgrencilerin okuduklari
kitaplarla ilgili duygu ve diisiincelerini sinif ortamina tasimalari
saglanmalidir. Kitap okuma kiiltiirii konusunda aileler mutlaka egitilmeli,
bilinglendirilmeli ve okuma egitiminin icine déhil edilmelidir. O§retmenler —
brans ayrimi olmaksizin- okuma kiiltiirii ve aliskanhgr konusunda hizmet igi
editimden gegirilmeli ve bu anlamda d&drencilerine destek ve 6rnek
olmalilardr.

TO2

Bu becerinin gelistiriimesinde 6gretmenlerin isbirligi ile ¢alismasi olduk¢a
6nemlidir. Bu aliskanligin, sinif ve Tiirk¢e dgretmenleri basta olmak lizere
tiim brans 6gretmenlerine lisans egitiminde kazandirilmasi ya da 6neminin
vurgulanmasi yerinde olacaktir. Ogretmeni okumayan 6§rencilerin okuma
konusunda giidiilenmesi giigtiir. Bu nedenle egitim fakiiltelerinin Tiirkge
6dgretmenligi ana bilim dali disindaki diger ana bilim dallarinda 6gretim
géren 6gretmen adaylarinin da okuma aliskanhgina yénelik tutumlari
belirli araliklarla gézden gegirilmeli ve olumlu tutum kazanmalarina yénelik
etkinlikler yapilmalidir. Sinif ve okul kitaplklarinin zengin olmasi, kitap
tanitimlarinin yapilmasi, aile bireyleri ve 6gretmenlerin rol model olmasi
dgrencinin okuma istedini arttiracaktir. Odretmenin derslerde islenen
metinleri égrencilere okutmadan énce 6rnek bir okuma gerceklestirmesi,
okuma hatalarinin giderilmesinde olumlu sonug¢lar doguracaktir.

TO3

Okuma egitimi, 6grencilerin kendi okumalarinin nasil oldugunun farkina
vardirilmasiyla baslamali. Miimkiin oldugunca biitiin 6grencilerin eksikleri
tek tek giderilmeli.

TO4

Okuma editimi icin zirve yazarlarin zirve eserleri kullaniimaldir. Ogrenciye
heyecanin, edebi zevkin, olay 6rglisiiniin gii¢lii oldugu eserler sunmak
dgrencinin adzina bal siirmek gibidir. Odrenciler bu balin pesinden
geleceklerdir. Okuma egitimi okuyarak verilmeli égretmende rol model
olmalidir.
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TOS

Okumaya karsi éncelikle ilgi ve heyecan olusturulmaldir. Okuma igin
segilen metinler ilgi ¢ekici ve seviye uygun olmalidir. Okuma amaci dogru
bir sekilde belirlenmelidir. Anahtar kelimelerin yan ve ana basliklarin
tespitinin okumaya katkisi lzerinde durulmalidir. Elestirel bir bakis agisi
kazandinlarak, okumadan sonra degerlendirme yapilmasi istenmelidir.
Metnin tiiriine gére empati kurarak okuma yaptirilabilir. Sesli okumada ise
bu séylediklerime ek olarak sesini dogru kullanabilmenin, vurgu ve
tonlamalari uygun bir sekilde yapabilmenin lizerinde durulmahdir. Hizli
okuma konusunda da tekniklerden yararlanilabilir.

TO6

Ogrencilerin yas seviyesine uygun ilgi cekici kitaplar segilmeli bu kitaplarin
tanitimi dgretmen tarafindan yapilmali ¢ocuklarin dikkati ¢ekilmelidir
kitabi sinavla zorlayarak okutmamaliyiz.

TO7

Ogrencilere kitap okuma aliskanligi tam olarak kazandirilirsa ve haftalik
ders programina kitap okuma saatleri eklenirse okuma egitiminin ¢ok daha
iyi olacagini diisiiniiyorum. Okullardaki kiitiiphaneler de gézden gegirilirse
okuma egitimi daha iyi seviyelere gelecektir. Velilerin de bu konuda
bilin¢lendirilmesi olduk¢a énemli.

TO8

Okuma, hi¢ siiphesiz tiim hayatimizda en biiyiik etkiye sahip alandir.
insanlar her yerde bir sekilde metinlerle karsilasmaktadir. Bu yiizden
okuma editimine 6nem vermeliyiz. Ozellikle her taraftan bil yagmuruna
maruz kaldigimiz bilgi ¢caginda gereksiz bilgilerden kurtulmak, kendimizi
gelistirecek bilgileri 6Grenmek icin elestirel okumaya 6nem vermeliyiz.
Ayrica okumanin yazma alanina da dogrudan etkisi vardir. Bu sebeple
yazma aliskanhgini da gelistirecek, metinler (zerinde okuma egitimi
yapmaliyiz.

TO9

Okuma anlama ¢alismalari ile yapiimalidir. Okudugundan anladigini
kendisi ifade etmeli.

TO10

Oncelikle cocugun sevebilecedi, ilgisini cekebilecegini diisiindiigiimiiz yazi
ve kitaplarla ise baslanmali. Cocuk okudugunu yazida merak ettiklerini
dgrendikge ve eglendik¢e okuma istedi de hizi da artar.

57




Z. Batur, G. Erkek, K. Kaplan, E. Ercan/ Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalari Dergisi, 1(1), 42-75

Okuma egitiminin nasil olmasi gerektigi konusunda 103 ve 108, érnek okumalarin
dgrencilerin  dogru telaffuzu yakalamalarindaki &nemine deginirken, 01
okuyabilmekten ¢ok okudugunu anlamanin dnemini vurgulamaktadir. i07 ve 1010
Ogrencilerin yasam ve seviyelerine uygun metinlerin segilmesinin anlamayi olumlu
yonde etkiledigini belirtmektedirler. {02 ve 106, okunacak metin icin yapilacak én
calismalarin  motivasyon ve okudugunu anlama icin gerekli oldugunu ifade
etmektedirler. 106, okudugunu anlama c¢alismalarindan sonra yapilacak olan
degerlendirmelerin 6nemi Gzerinde durmustur.

Tirkce &gretmenlerinin okuma egitimi ile gérisleri incelendiginde TO1,706, TO7,
TO10, okul kitapliklarinin aktif olmasini, okunan kitaplarin her ortamda konusulup
tartisilmasini, tim 6gretmenlerin okumaya dnem vermesini istemektedir. T2, TO1’in
gorislerine ilave olarak 6gretmenlerin okuma egitimi sirasinda 6rnek okuma yapmasi
gerektigini vurgulamaktadir. TO3, bire bir takip ve ilginin etkili olacagini belirtirken,
TO4 de dgretmenin rol model olmasini istemektedir. TOS5, secilecek metnin seviyeye,
amaca uygun olmasinin ve okuma sonunda degerlendirme yapilmasinin 6neminiifade
etmekte ve hizli okuma tekniklerine yonelik ¢alismalar ylratialmesini istemektedir.
TO8, okuma ile yazma becerisi arasindaki iliskiye vurgu yaparken TO9, okumanin
anlama boyutunun ele alinmasini istemektedir.

4. Tiirkge/ingilizce Ogretmenlerinin Yazma Egitiminin Nasil Olmasi
Gerektigi ile ilgili Goriisleri

Tablo 4. Tiirkce/ingilizce O§retmenlerinin Yazma Egitiminin Nasil Olmasi Gerektigi ile
ilgili Gériislerini iceren Bulgular

Tiirkce/ingilizce Ogretmenlerinin Yazma Egitiminin Nasil Olmasi
Gerektigi ile ilgili Goriisleri

Ogretmen

Yazma egitimi 6ncelikle égrencinin motivasyonuna ve seviyesine uygun
olmalidir. Ogrenciye yazma becerisini kazandiracak yazi konusu verilir.
Konuya dair 6grencilere belirli bir stire hazirlik yapmasi ve diisiinmesi igin
zaman verilir. Odgrencilerden yaziyi hangi kurallara gére yazacadi
konusunda da bilgi verilir. Yazma siirecinde &drencilere rehberlik
edilmelidir. Yazma eylemi bittikten sonra her 6dgrencinin yazisi
degerlendirme siirecine alinir. Dederlendirme sonunda d&grenciye
bilgilendirme yapilir. Gerekli gériildiigii zamanlarda &grenciler arasinda
bilgi alisverisini gelistirmek igin grup ¢alismasi yapilabilir.

i61

i02 Yazma egitimi konusunda, ilk 6grenilen konulardan itibaren 6grencilerin
kisa kisa da olsa d&drenilen konuyla ilgili diisiincesini ifade etmesini
saglayacak basit ciimleler yazmasi tesvik edilmelidir. Seviyeleri uygunsa
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basit bir giinliik tutturulmasi ve bu giinliigiin diizenli bir sekilde kontrol
edilerek  dgrencilerin  takdir  edilmek  suretiyle motivasyonunun
saglanmasinin da yararli olacagini diisiiniiyorum.

63

Derste islenen konularla alakal diyaloglar kisa paragraflar yazmalar
istenebilir. Sik sik performanslar verilebilir ilgilerini cekebilecek konulardan.
Kontrol edilip tekrar geri verilmelidir performansiar.

64

Ornek parcalar okutulmali, sablonlastirilmali ve bolca yazma alistirmasi
yaptirimall. Bazi ifadeler icin kaliplasmis ciimle yapilari ezberletilip
otomatik hale getirilmeli.

65

Seviyelerine uygun konu verilip diisiincelerini yazmalar istenir. Yazilanlar
mutlaka kontrol edilmelidir.

66

Yazma egitimi igin her seyden énce okuma, kelime ve dilbilgisi diizeyinin
6grencide belli bir noktada kazandirilmis olmasi gerekmektedir. Yazilacak
metin 6n 6rnek sekilde tahtada yazilmali, paragraf gegisleri gésterilmeli,
anahtar kelimelerin secimi ve bunlarin metne dogru bigimde uygulanisi
uygulamali olarak gésterilmelidir. Ayni konu érnek bigiminde gdsterildikten
sonra 6grencilerden de istenir. Birebir ilgilenerek, yazma asamalarina tek
tek bakilarak yardimci olunmalidir. Yazma zamanla ve tekniklerin dogru
bigimde oturmasiyla hizlanir, dgrencinin bu konuda pratigi gitgide artar.

i67

Dil 6gretiminde temel becerilerin en 6nemli unsurlarindan biri de yazma
becerisidir. Genel anlamda yazili anlatim ya da yazma, duyduklarimizi,
diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, g6zlemlerimizi, yorumlarimizi yazi ile
anlatmaktir. Okuma yazma ¢alismasi ayn bir aliskanlik ve beceri
kazandirma alanidir. Yabanci dil olarak Tiirkge égretiminde yazma becerisi
ya da yazili anlatim gibi ifadelerin yani sira “kompozisyon yazdirma”
ifadelerini kullaniyoruz. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma; 6grencinin
duyduklarini, diisiindiiklerini, tasarladiklarini, gézlemlerini, yorumlarini
6grendigi dilin kurallarina uygun bir bicimde yazi ile ifade etmektir. Yabanci
dil égretimindeki yazma becerisi ile anadili olarak égretim arasinda siki bir
iliski vardir. Ana dillerinde yazma becerisi kazanamamis bireylerin yabanci
dilde de genellikle yazamadiklarn gériilmektedir. Temel egitimde bu beceriyi
kazanmis olanlar yabanci dil 6grenirken kolaylik ¢ekerler. Kompozisyon
diizenli diisiinme alskanhdi kazandirir. Yazmanin diisiinceyle de iliskisini
g6z ardi edemeyiz. Clinkii iyi diisiinen iyi yazar, iyi anlatir. Yazili anlatim
sorulari veya konulan secilirken dikkat edilmesi gereken ilkelerden séz
etmek yerinde olacaktir.

1.Segilen konular 6grencinin dil diizeyine uygun olmall,

2.Secilen konular bilgi 6lgme niteligi tasimamall,
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3.Secilen konular gruptaki tiim Ggrencilerin - yorumlayabilecekleri,
diisiincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri alanlardan segilmeli,

4.Tarihi veya kiiltiirel nitelik tasiyan konularda farkl milletleri kiigiik
disdriicd, tartismali, siyasi polemik halindeki konulara yer verilmemeli, (
Yunanhlarin bulundugu bir sinifta “istanbul’un fethinin siyasi, askeri ve
ekonomik sonuglarini yorumlayan bir kompozisyon yaziniz.” .biciminde bir
soru soruldugunda o édrencilerin bu konuda dil becerilerini kullanmalan
diisiintilemez.)

5. Dilbilgisi yapilariyla sorulan soru arasinda ilgi olmasina dikkat edilmeli,
(Simdiki zaman ve belirli gecmis zaman ddretildikten sonra “Gelecekte
aileniz, milletiniz ve lilkeniz i¢in neler yapacadinizi anlatan bir kompozisyon
yaziniz.” denirse gelecek zamani kavramamis birisine gelecek zamanla ilgili
yapilarin kullandiriimasi miimkiin degildir )

I[o]

Bir paragraf veya kisa hikdye dikte edilerek Ggrencinin duydugu ve
anlayabildigi seyi yazmasi saglanmali ve daha sonra Ggrenciye doniit
verilerek yapilan hatalar ve eksiklikler diizeltilerek yazma egitimi verilebilir.

i69

Yazma becerisinin gelismesi icin bol bol yazmaya ve okumaya ihtiyag var.
Bunun igin de vakit gerekir. Ders saati arttirilmali ve kitaptaki yazma
etkinlikleri yazma becerisini gelistirecek sekilde olmall.

i010

Bir kisinin Ingilizce yazabilmesi icin bolca ingilizce okumasi gerekir. Her
okudugunda ciimleyi ve kelimeyi analiz etmeli; yeni ifadeleri not almalidir.

101

Yazma editiminin gelistiriimesinde en 6nemli adim, yazmaya olan ihtiyacin
ortaya ¢ikarilmasi ve dgrencinin buna maruz birakilmasidir. Her seyden
once, égrenci “Ben nicin yazmaliyim?” sorusunun cevabini verebilmelidir.
Odrencilerin hayatlari boyunca girmek zorunda olduklar coktan se¢cmeli
sinavlarin, 6grencilerde yazma becerisinin gelismesinde 6nemli bir engel
oldugunu diisiinmekteyim. Yazmaya ihtiya¢ duymadan yazma becerisinin
gelismesi beklenmemelidir. Bunun yaninda, égrencilerin yazma becerileri
degerlendirilirken ¢ok dikkatli olunmali, égrenciyi yazmaya yénlendirecek,
onu cesaretlendirecek degerlendirmeler yapilmalidir.

702

Yazma etkinlikleri  6grencilerin geneli tarafindan  sikici  bulunan
etkinliklerdir. Atasézii ve deyim agiklatma gibi sikici yéntemler buna neden
olmaktadir. Ayrica dgretmenin ne yazildigindan ziyade nasil yazildigi
lizerinde yogunlasmasi; sayfa diizeni, noktalama isaretleri vb. ye
odaklanmasi da 6grencileri hata yapma kaygisina diisiirmekte, dolayisiyla
yazi yazmaktan uzaklastirmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler 6grencilerin
dikkatini ¢ekebilecek, yaraticiklarini harekete gegirebilecek konularla ilgili
yazma etkinlikleri yapmali, 6grencileri yazma konusunda motive etmeye
calismalidir. Degerlendirmede éncelikle yazili metnin igerigi incelenmeli,
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sekilsel unsurlar igerik problemi asildiktan sonra degerlendirmeye déhil
edilmelidir.

703

Verilmek istenenler 6nce drnekler lizerinde incelenmeli sonra dgrencilerin
kendi yazilarini yazmalari istenmeli. Oncelikle éGrencilerin yazmaya yénelik
6n yargilan kinlmaya ¢ahsilmali ¢iinkii 6grenciler yazma etkinliklerini
yapmak istemiyorlar. Su an egitim sistemimizde &grencilerimizden
istedigimiz yazma ¢alismalari onlara adir geliyor.

704

Yazma atélyesi gibi kuruluslar yayginlastiriimahdir. Universite biinyesinde
bu tarz etkinlikler olusturulmali bu havay! soluyan dgretmenler alana
gitmelidir. Yazma denilince illaki roman, hikdye yazmak anlasiimamalidir.
Dilek¢e yazmayi bilmeyen d&drencilerimize bunun gerekliligi uygulamali
olarak gésterilmelidir.

705

Kelime dadarciginin gelismesiyle yazma arasindaki yadsinamaz gergek
ddrencilere de anlatiimalidir. Yaratici yazma egitimde planlama asamalari,
taslak  olusturma, yéntemi  belirlemek  konusunda  dgrenciler
bilgilendirilmelidir. Okuma ile yazma arasindaki iliski de 6grenciler sik sik
hatirlatiimalidir.

T06

Bol bol 6rnek olarak ilgi ¢ekici yazilar, 6ykiiler okunarak yazi yazmaya istek
uyandirilmalidir. Okunan yazilar bir yerde kesilerek yaziyi 6grencilerin
tamamlanmasi istenmelidir.

T07

ikinci kademede miifredatin agir olmasindan dolayi yazma egitimine ¢ok
zaman verilememektedir. Miifredatin hafifletilmesiyle birlikte yazma
egitimi daha iyi verilecektir. Metin tamamlama, bir metinden hareketle
yeni bir metin yazma gibi etkinliklerle yazma egitini daha iyi yapilabilir.

708

Yazma; en son kazanilan, okulda 6dgrenilen bir beceridir. Bu sebeple
okullara ve égretmenlere bu becerinin kazandirilmasinda ¢ok biiyiik is
diismektedir. Ancak bu becerinin kazandirilmasinda sadece dil dgreten
6gretmenler sorumlu degildir. Her 6gretmen kendi dersi icin 6grencilerin
okur -yazarligini gelistirmelidir. Ayrica yazmak isi bir siire¢ isidir. Uzun
siirede bol ¢alismalarla gelisir. Bu sebeple 6grencilerin yazma becerisini
gelistirmek igin bol etkinlik yapmali, onlari tesvik etmeliyiz. Ayrica okuma
ve dinleme egitiminde 6grencilerin edinecedi metin tiir ve bilgisi, kelime
serveti 6dgrencilerin yaraticiliklarina etki edecektir. Bu sebeple yaratici
yazmayi gelistirecek edebi metinlerin okuma ve dinleme egitiminde
kullanilmasi gerekir.

TO9

Dil bilgisi kurallari, noktalama ve yazim kurallar égretilerek yapiimalidir.

17010

Yazi érnekleriile dogrusu 6gretilmeli. Defalarca harf, hece, sézciik ¢calismasi
yapilmali; séyleyerek yazdiriimall.
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i01, 105 ve 107, yazma becerisi kazandirmada 6grencilerin seviyelerine uygun
konularin secilmesi gerektigini belirtir. i01 ve i06 yazma kurallarinin 6gretilmesinin
yazma etkinliklerindeki &énemi lzerinde durmustur. 101, 105, i06 ve 108 yazma
etkinliklerinin degerlendirilmesi konusunda goris birligindedir. Okuma aliskanliginin
yazma becerisi (izerindeki etkisini ise 109 ve i010 belirtmistir.

Tirkge Ogretmenlerinden TO1, TO2 ve TO6 6grencilerin cesaretlendirilmesi ve motive
edilmesinin yazma becerisini olumlu sekilde etkileyecegini belirtir. TO2, 6gretmenlerin
metnin sekilsel unsurlarindan énce iceriginin degerlendirilmesi gerektigini ifade eder.
Sekilsel 6zelliklere yogunlasmanin ve atasozi ya da deyim agiklatma gibi alisilagelmis
konu secimlerinin dgrencileri yazma etkinliklerinden uzaklastirdigini vurgular. TO5 ve
T0O8, yazma becerisinin kelime serveti ve okuma aliskanligi ile iliskisi Gizerinde durur.
T0O3, TO6 ve TO10 6grencilere yazma etkinlikleri yaptirmadan dnce konuile ilgili érnek
yazilarin okunmasinin bu becerinin gelistirilmesini olumlu yodnde etkileyecegini
disinmektedir.

Tartisma ve Sonug

Dinleme, konusma okuma ve yazma becerilerindeki (iletisimsel beceriler) basari
bireyin yasamin tiim alanlarinda basarili olmasini saglayacaktir. insanlarin dogru, acik,
anlasilir ve basarili bir iletisim gerceklestirmesi bu dort temel becerinin butiin bir
sekilde gelistirilmesine baglidir (Sever, 1998).

Dinleme egitiminin nasil yapilmasi gerektigi hususunda Tirkce 6gretmenleri, genel
olarak o6grencilerin seviyesine uygun, onlara hitap edecek dinleme metinlerinin
secilmesi gerektigini belirtmislerdir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, Durukan
(2011), Karabay (2014) ve Yimaz'in (2007) vyaptigi calismalarin sonuclariyla
desteklenmektedir.

Yabanci dil 6gretmenleri, dinleme egitimininin diger becerilerle bitlnlik icerisinde
yapilmasinin yararl olacagini dile getirmislerdir. Ogretmen goriislerinde ifade edilen
dinleme becerisinin diger becerilerle beraber ele alinmasi goriisi Barin (2002)'in
calismasinin yani sira Yildirim ve Er (2013)’in ¢alismasiyla da ortismektedir. Akin ve
Cecen (2015)’in 6. sinif 6grencilerinin dinleme egitiminde ¢oklu ortam kullaniimasi ile
ilgili olarak yaptiklari calismalarinin sonuglari, ingilizce 6gretmenlerinin gérsel ve isitsel
araclarla dinleme vyapilmasi gorisiini desteklemektedir. Akin ve Cecen’in bu
calismasinda, ¢coklu ortamda dinleme yapan 6grencilerin dinledigini anlama becerileri
ve Turkge dersine yonelik tutumlari olumlu yonde gelismistir. Sad ve Karaova (2015)
ise yabanci dil 6gretiminde kullanilan teknolojik arag¢ gerecleri avantaj olarak
gormektedir ki 6gretmen gorislerinin blyluk cogunlugu da bu fikir etrafinda
birlesmektedir.

ingilizce &gretmenleri, konusma egitiminde &grencilerin ihtiya¢c duyacagi konularin
secilerek konusma konusunda cesaretlendiriimeleri gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
konusma egitimi konusunda O6gretmenlerin yeterli egitimi almalari ve
bilinglendirilmelerinin 6nemini dile getirmislerdir. Barin (2000), 6grencilerin sinif
icerisinde konusma egitimi sirasinda aktif olmasi gerektigini vurgular. Bu sonug,
konusma egitiminde Ogrencilerin  cesaretlendiriimesi  gerektigi  gorislini
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desteklemektedir. Demirel (2014), yabanci dil 6gretiminde temel ilkelerden birinin de
“Verilen bilgilerin glinlik yasama aktarilmasini saglama.” oldugunu belirtir. Bu tespit
de 6gretmen gorisleri ile uyumludur.

Tirkce Ogretmenleri konusma egitiminde, 6gretmenin 6rnek uygulama yapmasi,
ogrencilerin tesvik edilip cesaretlendirilmesi, konularin ilgi ve seviyeye uygun
secilmesi, okuma ile desteklenmesi, ders kitaplarinin ve sinif ortamlarinin diizenlemesi
konusunda fikir birligine varmis durumdadir. Kavcar, Sever ve Oguzkan (1999), Tiirkce
egitiminin ilkeleri arasinda dilin dogal bir ortam icinde 6gretilmesini, degisik dil
cahsmalari arasinda siki bir iliski kurulmasini, cesitli ders ara¢ ve gereclerinden
faydalaniimasini sayar. Bu ilkeler 6gretmen goruslerini dogrudan desteklemektedir.
Ogretmenin konusma egitiminde model olmasi gerektigi goriisi de Kurudayioglu
(2003)’'nun calismasi ile ortlismektedir. Tirkce 6gretmenleri, konusma egitiminde
O0gretmenin rol model olmasinin onemini vurgulamislardir. Dil Ogretim
yaklasimlarinda 20. yizyildan itibaren gorilen degisim, konusma egitiminde de
kendini gostermistir. 1970’li yillarin sonunda dogru konusma egitimi genellikle
O0gretmenin pesinden tekrarlamak, ezberden okumak, diyaloglardan yaralanmak
seklinde mekanik olarak yapiliyordu. 1980’lerden glinimiize dogru dil 6gretim
yaklasimlarindailetisime dayal yetkinlik kuraminin etkileriyle konusma egitimi anlayisi
da degismeye baslamistir. Bu anlayista metin temelli ve isbirlikli 6grenmeye dayal
konusma, akici konusma, iletisim stratejilerini gelistirecek konusma, 6grencilerin
gercek hayatta karsilasacagi tirde yapilacak konusma tirine yonelik 6gretmen
rehberligine ve 6grenci etkinligine dayali konusma egitimi anlayisi vardir (Richards,
2003). Tiirkce ve ingilizce dgretmenleri de “iletisime dayali yetkinlik kuramina” yénelik
goris bildirmislerdir.

ingilizce &gretmenleri okuma egitimi ile gorislerinde, secilen metinlerin seviyeye
uygunlugu, metin okumada asamalilik ilkesinin gdzetilmesi, okuma eylemi 6ncesinde
hazirhk calismalarinin 6nemsenmesi, 0gretmenin metni 6rnek olarak okumasi ve
okuma becerisinin diger becerilerle desteklenmesinin énemini vurgulamislardir. Ay
(2008), Cakir (1993) ve Er (2005)in calismalari, ingilizce dgretmenlerinin okuma
egitiminin nasil olmasi gerektigi ile ilgili ortak gorislerini desteklemektedir.

Tirkce 6gretmenleri okuma ortamlarinin sinifla sinirli kalmamasi gerektigine dikkat
cekmis ve tim brans 6gretmenlerinin okuma konusunda sorumluluk alarak rol model
olmalarinin okuma egitimindeki 6nemini vurgulamislardir. Ayrica hem Tiirkce hem de
ingilizce 6gretmenleri, okuma egitiminde kullanilacak metinlerin sinif seviyeleri
dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir. Okuma becerisine fiziksel
ortamin etkisine dair GUn (2013)’tGn c¢alismasi 6gretmen gorislerini tamamlayici
niteliktedir. Okuma egitiminde paydaslarin slrece dahil olmasini Arici (2015)
desteklemektedir. Sevim ve Seref (2015)’in galismasi okuma egitiminin mifredat ve
ders kitabi anlamindaki eksiklerini belirten goruslerine uygundur. Kurudayioglu ve
Celik (2013), Temizkan (2011), Akin (2016)'in ¢alismalari da 6gretmen gorusleriyle
paralellik gostermektedir.
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Yazma becerisi ile ilgili ingilizce 6gretmenleri, okumanin yazma icin 6n kosul oldugunu
ve yazma ile dislincenin birbirinden ayri distnilemeyecegini belirtmislerdir.
Ogretmen gérislerinin genelinde, konularin dgrencilerin seviyesine ve kiiltirel
dzelliklerine uygun secilmesinin  &nemi (izerine yogunlasilmistir. ingilizce
O0gretmenlerine gore yazma etkinlikleri siire¢ sonunda mutlaka degerlendirilmeli,
miifredatta ve ders kitabindaki yogunlugu artirilmalidir. Cakir (2010) ve ilter (2014)’in
cahsmalari 6gretmenlerin bu gorislerini destekler niteliktedir.

Tirkce 6gretmenleri de yazma becerisiyle ilgili etkinliklerin arttiriimasi gerektigini dile
getirmislerdir. Ceran (2013), Dogan (2003), Gécer (2016), Oztiirk (2012) ve
Topuzkamis (2014)in calismalari 6gretmenlerin bu yondeki goruslerini destekler
niteliktedir. Tirkce 6gretmenleri yazma becerisinin sadece ders icinde degil, ders disi
etkenliklerle de gelistirilebilecegini belirtmislerdir. Ayrica merkezi sinavlarin yazma
konusunda engel teskil ettigine dikkati ¢ekmislerdir. Tirkce 6gretmenlerine gore
ogrencilerin Ust diizey disinme becerilerini kullanacak 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri 6zellikle dil derslerinde kullaniimalidir. Glcme konusunda sadece bilissel
beceriler degil, duyussal ve psikomotor becerileri ele alan yaklasimlar kullanilarak
dgrencilerin sozlii ve yazili iletisim becerileri gelistirilebilir Ustiiner ve Sengiil (2004)’iin
calismasi bu gortsa desteklemektedir. Ayrica yazma becerisinde, yazilan metnin
bicimsel ozelliklerinden ziyade anlatimin gicine yogunlasilarak yaratici yazmanin
onlinliin acilmasinin yararli olacagi belirtilmistir. Yazma atolyelerinin kurulmasi ve
ogrencilerin yonlendirilmesinin geregi vurgulanmistir. Murray (1997), yazma
becerisinin diger becerilerden daha uzun siirede olgunlastigini sdyler. ingilizce
ogretmenleri ve Tlrkce 6gretmenleri de yazma becerisinin sirec isi oldugunda hem
fikirdirler. Dil 6greticileri bu sebeple yazma becerisindeki agirligin arttirilmasi gerektigi
goriisiindedir.

Tirkce o6gretiminin amaci 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin egitimin ilk basamagindan baslayarak sistemli bir seklide gelistirmektir
(Sever, 2003). Dort temel dil becerisinin 6gretimi 6grencilerin iletisim becerisini
gelistirerek dilin imkan ve kabiliyetlerinin farkli alanlarda uygulama olanagi
saglayacaktir. Bu durum onlarin her alanda basarisini arttiracaktir. Yabanci dil
ogretiminde de dilin yasanilarak 6grenilen bir beceri oldugu unutulmamalidir. Dilin iki
yoniine yonelik (anlama ve anlatma becerileri) 6gretim yapilarak 6grencilere hitap
eden program ve ders materyalleri olusturulmalidir. Uyaran sayisi ve ders materyalleri
dil derslerinde oldukca zengin tutulmalidir. Dil sadece sinifta degil okul disinda da
gelistirilmelidir (Celebi, 2006). Dort temel dil becerisine yonelik farkindalik sadece dil
derslerinde degil hayatin tim alaninda gereklidir.

Oneriler
1. Glinimizde teknolojinin de gelismesiyle 6grencilerin farkindaligini arttirmak icin
coklu ortamlarin dinleme egitiminde kullanilmasi basariyr arttiracaktir. Dinleme igin
ogrencilerin ilgisini cekebilecek yeni materyaller tasarlanmalidir.
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2. Konusma egitimi klasik yontemlerden ziyade c¢agdas yontemlerle yapilmalidir.
Ogrencinin  gercek iletisim durumunda kullanacagi konusma yéntemleri
kullanilmalidir. Ogretmen yetistirme programlari da bu konuya egilerek hem Tiirkce
hem de yabanc dil 6gretmen adaylari glinimizin g¢agdas gereksinimlerine gore
egitilmelidir.

3. Okuma becerisine yonelik her sinif seviyesine uygun metinler
belirlenmelidir.Okuma hususunda 6gretmenler 6grencilere 6rnek olmaldir. Bu sayede
o0grenciye okuma aliskanligi kazandirilabilir.

4. Yazma uzun sirede gelisen bir beceridir . Bu nedenle yazma egitimine hem Tirkce
hem de yabanci dil egitim programlarinda daha fazla yer ayrilmalidir.

5. Dil becerilerinin etkin kullanilacagi 6lgme ve degerlendirme c¢alismalariyla dil
becerileri gelistirilmelidir. Buna yonelik 6lgme araglari programlarda 6gretmenlere yol

gostermesi amaciyla sunulmalidir.

6. Hem Tirkce hem de yabanc dil 6gretimi icin dil siniflari olusturulmali, 6grencilerin
kullanabilecegi ders arag ve gerecleri hazirlanmalidir.
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Extended Abstract
Purpose of the Research

In this study, it was targeted to develop teachers' remarks on the development of the
four basic language skills and to contribute to language education and its educators
with the results obtained.

Method

In our study, an interview consisting of four open-end questions was prepared to
determine teachers' views on language skills; content analysis design has been utilized
depending on the qualitative research method. Teacher remarks have been
interpreted scientifically; it has been aimed to determine the main content and
messages in these remarks. Teachers’ answers to the questions have been tabulated.
Teachers have been coded according to their branches (TO1 ..., i01 ...). Teachers'
answers have been presented with their similar and different aspects.

Findings

When we look at the opinions of English teachers about how to do listening training;
itis emphasized that various tools and equipment should be used and the applications
should be implemented under the guidance of teachers. The fact that the studies are
not taken into consideration independently from other skills, it has been stated that
frequent studies with appropriate listening texts for the level, the vocabulary would
contribute to the listening skills. As per the opinions of Turkish teachers;
appropriateness of listening environment to real life, necessity of determining the
texts which are suitable for students’ level and can attract their interest, the
importance of participation of other actors in the process, administering the listening
education along with other skills, are the outstanding remarks for the effectiveness of
motivation on gaining listening skills.

Regarding to how speaking education should be, English teachers point out that
speaking education to be close to real life, students to be encouraged, the teacher to
be an example, to gain speaking skills and listening skills together, to consider the daily
needs during speaking education, and the course books are insufficient to gain
students skills and universities are insufficient to grow teachers while desiring to
prevent the direct intervention of teachers on the students during speaking education.

Based upon the remarks of the teachers, it has been observed that they stressed the
importance of voice tone, emphasis and toning. Also, the outstanding remarks are as
follows; the students are given the opportunity to speak, appropriate speaking
environments have been created, students made planned and non-planned speeches.

72



Z. Batur, G. Erkek, K. Kaplan, E. Ercan/ Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalari Dergisi, 1(1), 42-75

Regarding to how reading education should be, English teachers put emphasis on the
importance of students in capturing the correct pronunciation, the positive impact of
the choice of texts appropriate to real life and levels of the students, and the
importance of comprehension after reading rather than the ability of reading.

In the remarks of Turkish teachers; it has been pointed out that the school libraries
are active, the books are discussed and conversed in every environment, all the
teachers pay attention to reading, sample reading is accomplished, the students are
followed up individually, the text to be selected is appropriate to the level and fast
reading techniques. The relationship between reading and writing skills and reading
comprehension are other the other remarks.

English teachers agree on the choice of the topics appropriate to the level of the
students in the writing skills, teaching the writing skills and evaluation of the activity
tools.

Turkish teachers point out that encouraging students would affect students’ writing
skills in a positive way and want the teachers to evaluate the content before the
formal elements of the text and read the sample texts before writing. They think that
condensation of formal characteristics and the choice of conventional topics diverts
students from writing activities.

Conclusion and Discussion

In listening education, Turkish teachers stated that listening texts appropriate to the
level of students should be selected in general. This result is supported by the results
of studies of Karabay (2014), Durukan (2011) and Yilmaz (2007). They are emphasize
that listening skills must be developed through language training and the awareness
in this area must be increased. This study coincides with the views of teachers on the
development of listening skills.

English teachers, on the other hand, stated that it would be useful to integrate
listening education with other skills. Teachers’ opinion overlaps with the study of Barin
(2002), Yildirim and Er (2013). The results of the studies of Akin and Cegen (2015) on
multimedia use in listening, support the view of English teachers upon listening
activities with visual and auditory tools. Sad and Karaova (2015) consider the
technological tools used in foreign language teaching as an advantage as the clear
majority of teacher opinions merge around this idea.

English teachers specified that the students need to be encouraged by choosing the
topics that they would need in speech training, and emphasised the importance of
acknowledging the teachers by trainings. Barin (2000) underlines that students should
be active in speaking in the class. This result supports the view that students should
be encouraged in speaking education. Demirel (2014) notes that one of the basic
principles in foreign language teaching is "to ensure that given knowledge is
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transmitted to everyday life." This finding is consistent with the remarks of the
teachers.

Kavcar, Sever and Oguzkan (1999), enumerate among the principles of Turkish
education that the language is taught in the natural environment, a close relationship
between the skills is established, and various course materials are utilized. These
principles directly support the remarks of teachers. The view that the teacher should
be a model in speech education also overlaps with the study of Kurudayioglu (2003).
Turkish teachers have emphasized the importance of teacher’s being a model. The
remarks of Turkish and English teachers on "communication-based competence
theory" support the study of Richards (2003).

The focal points of the remarks of English teachers on reading education are the
appropriateness of the texts for level, the observance of the progressive principle in
reading, paying attention to the preparatory work before reading, the reading of the
text sample by the teacher, and the support of reading with other skills. The studies
of Er (2005), Ay (2008) and Cakir (1993) support the common views of teachers.

Turkish teachers have pointed out that the reading environment should not be limited
to the classroom and they emphasized the importance of all teachers’ being role
model by taking responsibility for reading. Both Turkish and English teachers stated
that texts in reading education should be prepared by considering class levels. The
study of Gilin (2013) upon the effect of physical environment on reading is
complementary to the remarks of teachers. Arici (2015) supports the involvement of
stakeholders in the process. The study of Sevim and Seref (2015) is appropriate for the
remarks of reading education as indicating the insufficiency of the curriculum and
course books. The studies of Kurudayioglu and Celik (2013), Temizkan (2011) and Akin
(2016) are parallel to the opinions of the teachers.

Regarding to writing, English teachers have pointed out that reading and thinking are
prior conditions for writing, and writing activities must be evaluated at the end of the
process. The remarks generally focus on the choice of subjects according to the level
and cultural characteristics of the students. The studies of Cakir (2010) and ilter (2014)
support these remarks of the teachers.

Turkish teachers specify that writing skills should be increased in the curriculum. The
studies

of Oztiirk (2012), Ceran (2013), Dogan (2003), Géger (2016) and Topuzkanamis (2014)
support the remarks of teachers on this issue. Teachers stated that writing skills could
be improved not only in the classroom but also in extracurricular activities; and they
also point out that central examinations constitute an obstacle on writing. The study
of Ustiiner and Sengiil (2004) supports this view. Murray (1997) states that writing
skill requires longer period than other skills to be matured. English teachers and
Turkish teachers both agree that writing skill is a process. Therefore, teachers have
the opinion that the weight of writing skills should be increased.
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The purpose of Turkish teaching is to develop the four basic language skills of the
students in a systematic way starting from the first step of their education (Sever,
2003). Teaching the four basic language skills will enable students to practice their
language skills and talents in various areas by improving their communication skills;
students will express their feelings, thoughts and desires with language skills
effectively and will understand other people. This will enhance their success in every
field.

Regarding to foreign language teaching, it should not be forgotten that language is a
learned skill through experience. Appealing course materials and programs should be
prepared for students by educating them based on the two sides of language (word
attack skills). The number of exhorters should be kept very rich in language lessons.
Language should be improved not only in the class but also outside of the school
(Celebi, 2006). Awareness of four basic language skills is necessary in all areas of life.

75



